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ANOTACE

Bakalatska prace Waldorfska skola a diivody rodicu pro jeji vybér podava
uceleny nahled na waldorfskou Skolu. Teoretickd Cast se zabyva historii, hlavnimi
rysy a soucasnym rozsifenim waldorfskych Skol. Nemtze taktéZz opomenout zminku
o antroposofii, kterd je hlavnim vychodiskem této pedagogiky. Prakticka
¢ast vychdzi z dotaznikového Setfeni, které bylo provadéno mezi rodi¢i zakh
z waldorfské skoly. Jeho cilem je zjistit, pro¢ rodi¢e vybrali pro svoje déti prave

waldorfskou skolu.

ANNOTATION

Bachelor thesis Waldorf School and the reasons of parents for its selection
gives a comprehensive overview of the Waldorf School. The theoretical
part deals with history, main features and spread of Waldorf schools. A mention
of anthroposophy, which is the principal basis of education can not be omitted.
The practical part is based on a survey that was conducted among parents of students
from the Waldorf School. Its aim is to determine why parents chose for their children

the Waldorf school.
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UvoD

Jesté pred par lety neméla vétSina lidi ponéti, co si predstavit pod pojmem
alternativni  Skola. Jejich nartist vposledni dobé byl ovSem tak
markantni, Ze dnes jiZ téméf kazdy vi, co to alternativni Skoly jsou. Mnozi s nimi
maji i osobni zkusenosti. Je nepopiratelné, ze si dnes prave tyto skoly ziskédvaji stale
vice a vice pfiznivel, zatimco tradicni Skola ponckud ztrdci na davéte

a vyznamnosti.

Waldorfska skola, kterou se tato prace zabyva, patfi v soucasnosti
k nejrozsifenéjSimu typu alternativnich Skol ve svét€é 1 u nas. Motivem prace
byl vznik samostatné Waldorfské Skoly v Brné€ a touha zjistit, pro¢ rodice tuto skolu
pro své déti vybiraji. Diivody, jez vedly k vybéru této Skoly, jsou také hlavnim cilem

provadéného vyzkumu.

V teoretické Casti se pokusime objasnit zékladni pojmy problematiky a podat

uceleny piehled o zékladnich rysech waldorfskych Skol.

V praktické Casti se budeme snazit odpovédét na formulované hypotézy.
Tento oddil bude vychéazet z dotaznikového Setfeni. Jeho tkolem bude odpovédét

na hlavni cil prace - pro¢ rodice voli pro své déti praveé skolu waldorfskou.

Prace by méla poslouzit nejen studentim a ucitelim nejrizné;sSich
pedagogickych skol, ale je urcena i Siroké vefejnosti. A to zejména rodictim, ktefi
maji nelehky ukol vybrat spravnou zékladni Skolu teprve ptfed sebou a waldorfska

Skola je jednou z jejich moznych variant.



I.
TEORETICKA CAST



1. OTAZKA ALTERNATIVNICH SKOL

1.1. Duvod vzniku alternativnich skol

Lidskd civilizace ma neustdlou tendenci ménit a zdokonalovat
to, co je jiz vytvoreno. Tyka se to nejen instituci, ale i pracovnich postupt, teorii
¢1 lidskych vytvor. Nejinak tomu bylo 1 v pfipadé¢ vzdélavacich instituci. Zmény
v této oblasti prameni pfedevsim z nespokojenosti rodict a uciteld. Mezi spolecnosti
pfevlada nazor, Ze soucasné Skolstvi nespliiuje ocekavani, které je u vzdélavani
a rozvoje déti a mladych lidi pozadovano. Tato nespokojenost se vyrazné projevuje
béhem poslednich dvou stoleti. Dikazem je z praktického hlediska vznik aktivnich

reformnich a alternativnich Skol. (Pracha, 2001, str. 14, 27)

“Alternativni vzdeélavani je obecny termin oznacujici takové skolni vzdélavani, které
je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi tradicnimi institucemi.
Alternativni Skoly jsou obvykle (nikoliv nezbytné) spojeny s radikalnimi koncepcemi
vzdeélavani, jako je napr. odmitani formalniho kurikula ¢i formalnich metod vyuky.

(Pricha, 2001, str. 17)

Terminologie je nejen v Cestin€ nejednotnd. MiiZzeme se setkat s pojmem
alternativni Skola, ale taktéz snetradi¢ni Skolou, volnou Skolou, otevienou
Skolou, svobodnou $kolou a dal§imi. VSeobecné ovSem plati, Ze alternativni Skoly
vznikly na zéklad¢ kritiky Skoly tradicni a li§i se svymi cili, u¢ebnimi obsahy,
formami uceni a vyucovani, organizaci Skolniho Zivota, spolupraci s rodici a jinym.
Kazd4 =z alternativnich Skol ma své specifické rysy, a proto je nemizZeme

charakterizovat jako celek. (Prticha, 2001, str. 37)
Alternativni Skoly lze d€lit podle tii zakladnich typt (Pracha, 2001, str. 37):
e klasické reformni skoly
e cirkevni (konfesni) skoly
e moderni alternativni Skoly

Praveé mezi klasické reformni Skoly patii i Waldorfska Skola, kterou se tato prace
zabyvd. Dnes u nds patfi knejzndméjSimu typu reformni  Skoly.

(Prtcha, 2001, str. 37)
10



2. RUDOLF STEINER A ANTROPOSOFIE

2.1. Rudolf Steiner a antroposofie jako vychodisko waldorfské

pedagogiky

Rudolf Steiner, myslenkovy tvirce waldorfské pedagogiky, se narodil
27. unora vroce 1861 v Kraljevei na pomezi Rakouska a Uher — dne$ni uzemi
Chorvatska. Studoval matematiku a piirodni védy na Vysoké Skole technické
ve Vidni a z vlastniho z4jmu si zapsal i pfednasky z filozofie, literatury, psychologie
a mediciny. Po ukonceni vysoké Skoly vroce 1890 zacal pracovat v Goethové
a Shillerové archivu ve Vymaru. V roce 1891 byla vydana Steinerova rozSifena
doktorska prace zabyvajici se teorii poznani pod nazvem Pravda a véda. O tti roky
pozdéji, vroce 1894, vydal svoji hlavni filosofickou praci Filosofie svobody.

(Carlgren, 1991, str. 7 - 8)

wVedle svého studia, badatelské a autorské prdace se Steiner stale vice podilel

na ruzné pedagogické cinnosti. “ (Carlgren,1991, str. 7)

Steiner se stal domacim ucitelem postizeného chlapce, ktery byl dle nazoru
mnohych 1ékaii nevzdélavatelnym. AvsSak za dohledu a pomoci svého domaciho
ucitele se béhem dvou let dostal na uroven svych vrstevnikli a mohl byt zatazen
do bézné tfidy, kde se postupné propracoval az k maturitni zkouSce. V roce 1897
se Steiner stehuje do Berlina a zde ptsobi jako ucitel v Délnické vzdélavaci Skole.
V této dobé se také velice aktivné vénuje vzdélavani dospélych. Byl clenem Spolku
Giordana Bruna, jehoz Clenim dne 8. fijna 1902 poprvé piedstavil svlij budouci
zivotni ukol: Najit nové metody zkoumani duSe na védeckém zaklade.
Tato pfedndska zaznamenala obrovsky uspéch. Tehdej$i némecti predstavitelé
kultury ovSem neméli pochopeni pro Steinerovy nazory a oznacili jej za theosofa.
Od Theosofické spolecnosti se ale jeho badani znacné lisilo, a tak ,, oznacoval Steiner
vlastni cestu zkoumani ndazvem, ktery mel byt pozdeji diisledné zaveden; protoze
tento vyzkum vedl kuvédomeni pravé podstaty cloveka, nazval ho Steiner
antroposofii.*“ (Carlgren, 1991,str. 8) Jeho prednasky si postupem casu ziskavaly
stale vice a vice ptiznivcl. V této dobé¢ od roku 1902 do roku 1909 byly vydavany

vvvvvv

Uvod do nadsmyslového pozndni svéta a urcéeni c¢lovéka vydany v roce 1904
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nebo spis Jak dosdhnout poznatky vyssich svetu? taktéz z roku 1904.
Vychova ditéte z hlediska duchovni vedy, kterou béhem roku 1907 prezentoval po
Némecku. Obsahovala jiz zarodky waldorfské pedagogiky a pro sviy velky ohlas
byla vydana 1 kniznég. (Carlgren, 1991, str. 8- 9)

»V zaverecnych vetach Steiner zdurazioval, Ze takové duchovni impulsy museji byt
uskutecnovany az do svych praktickych dusledkii. Jinak se totiz bude antroposofie
nadale povazovat za druh ndbozenského sektarstvi jednotlivych podivinii
a blouznivcu. Jestlize ale vykond pozitivni potrebnou duchovni praci, pak nemiize

duchovédné hnuti postradat pochopeni a souhlas.” (Carlgren, 1991, str. 9)

Diky zajmu a stale rostoucim faddm spolupracovnikll se antroposofie zacala
rozdifovat i do dalsich oblasti ¢innosti. Ve Svycarsku v Dornachu u Basileje nechal
Steiner podle svych vlastnich ndvrhti postavit budovu, kterd méla byt stfediskem
duchovédné préce, antroposofického hnuti a uméni. On sam vytvotil nové pohybové
uméni. Nazval jej eurytmii. Je to specidlni rytmicky tanec, kde jsou rizné kvality
tont a hlasek vyjadfovany gesty a pohybem. Nékdy je povazovana za samostatnou
kulturni  disciplinu, ale vpraxi je predevS§im soucdsti waldorfskych

Skol. (Carlgren, 1991, str. 9)

Dne 23. dubna roku 1919 byl Steiner pozvan do Tabakového salu tovarny
na cigarety Waldorf Astoria ve Stuttgartu, aby zde s mistnimi dé€lniky diskutoval
nejen o otazkach vychovy. Posluchaci byli z pocatku nedutklivi, protoze povazovali
Steinera za nc€koho, kdo jako pfichazejici z neutrdlniho a bidou nesuzovaného
Svycarska, nemiize rozumét jejich problémim. Ovsem ve chvili, kdy zagal mluvit
o své predstavé dvanactilet¢ jednotné¢ Skoly, kterda by byla pfistupna
vSem, bez ohledu na socidlni piivod, si jejich pfizenn a zajem lehce ziskal. Tato
mySlenka méla obrovsky ohlas. Nadchla 1 feditele tovarny Waldorf Astoria Emila
Molta. Ten v zapéti koupil budovu byvalé restaurace a upravil a vybavil
ji tak rychle, aby se jiz v zafi mohla Skola oteviit. Béhem kvétna a ¢ervna roku 1919
probéhlo nekolik prednasek kursu lidové pedagogiky, na kterych Steiner podrobné

priblizil vlastni vychovné uméni. (Carlgren, 1991,str. 16 - 17)
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Skola budoucnosti musi byt postavena na prohloubené nauce o clovéku.*

(Carlgren, 1991, str. 17)

Po upravé budovy a vybéru budoucich uciteli nasledoval dalsi velice dilezity
ukol, a to polozit zaklady pedagogiky, kterymi ma byt a dosud je nauka o ¢loveku.
vredlném svét¢ a zivotu téla vném, tedy lici Clovéka jako télesnou bytost.
Svij vlastni svét ma také duse, kterd sidli ve druhém ze tfi svéta a nahlizi na clovéka
jako na duSevni bytost. Prostfednictvim ducha je Cloveéku svét zprostiedkovavan
a tak je na Clov€ka v poslednim, tfetim svété nahlizeno jako na bytost duchovni.

(Svobodova, Java, 1996, str. 20)

Z pocatku se Skola potykala s mnohymi problémy. Nekteré z nich mohou
v dnes$ni dobé€ pisobit tsmévne. Znaénym problémem byly naptiklad smisené tiidy,
kde v jedné mistnosti sedéli jak divky, tak chlapci, na coz déti nebyly zvyklé.
A jak lze asi ocekavat, objevily se i1 kazeniské problémy. Steinerova Skola byla
pojmenovana podle jiz vy$e zminéné tovarny, kde pracovali d€lnici, kteti diky svému
nadSeni pomohli uvést v realitu tuto jednotnou dvanactiletou Skolu - Svobodna
waldorfska sSkola, ktera v t¢ dobé¢ Citala osm tfid, a navstévovalo ji asi 300 zakd.
Steiner se intenzivné podilel na praci Skoly a nadale ptednaSel po velkych
némeckych méstech. Jeho ufeni vSak nemélo jen své pfiznivce, ale nasla se také
spousta téch, ktefi sjeho nédzory nesouhlasili a déavali svlij nesouhlas viditelné
najevo. Dne 30. biezna 1925 Rudolf Steiner v Dornachu u Basileje nahle umira.

(Carlgren, 1991, srt. 18 - 20)

2.2. Pohled antroposofie na vyvoj a vychovu ¢lovéka

Antroposofie je nauka, ktera poskytuje poznatky Rudolfa Steinera
o vyvojovych zdkonitostech svéta a ¢lovéka, o jejich vzajemném vztahu, o jejich
funkénim uspofadani a také o duchovnich svétech a jejich vzijemné souhfe
se svétem hmotnym. Jeji zaklady byly polozeny na pocatku 20. stoleti. Waldorfska
pedagogika vychazi pravé z antroposofického chapani svéta. Vyvozuji
se zn¢ metody i obsahy vyuky. (Blog.Respekt.cz. [on-line] Cit. 30. 3. 2010.
Dostupny z www: http://vanickova.blog.respekt.cz/c/72859/Alternativni-skolstvi-
ano-ale-za-jakou-cenu.html)
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http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Dornach&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/wiki/Basilej

»INa zdkladé postupného rozvijeni svétii, jimz odpovida na kazdém vyvojovém stupni
jiné télo, ma dovést cloveka k pozndni nejvyssiho a nejdokonalejsiho téla, které

Jje nositelem lidského ,,ja . ““ (Svobodova, Jiva, 1996, str. 20)

Jak jiz bylo vysSe zminéno, je ¢lovek podle antroposofie komplexem tii svéta.
V prvnim jako télesnd bytost, v druhém jako duSevni bytost a ve tfetim jako bytost
duchovni. Lidskd existence se datuje do samého pocatku vyvoje vesmiru.
S jeho vyvojem se Cloveék postupné osvobozuje. Na pocatku jsme byli duchovnimi
bytostmi, ale s postupem casu jsme se propadli do hmotného svéta. Pomoci
opakovanych reinkarnaci a pfenosu karmy postupné stoupame zpét do svéta
duchovniho. Clovék se vyviji soutasné s piirodou a pravé piirods piedava své temné
stranky a hmotu, jako odpady svého vyvoje, které jej zatézuji. Vyvoj cloveka
je v neustalé paralele s vyvojem jak zivé, tak nezivé ptirody. Na tomto faktu Steiner
stavél nejen v pedagogice, ale i vmediciné a biodynamickém zemédéElstvi.
(Sysifos — Cesky klub skeptiki. [on-line] Cit. 4. 1. 2010 Dostupny z www:
http://www.sysifos.cz/index.php?1d=vypis&sec=1165077007)

»Waldorfska pedagogika respektuje na zakladé antroposofického pohledu na clovéeka
vekové zvlastnosti deti a rozlisuje ve vyvoji cloveéka tri obdobi od narozeni
az do dospelosti, coz je obdobi zhruba 21 let. V téchto obdobich, které zahrnuji
vzdy asi sedm let Zivota ditéte, dochazi k rozvoji jeho fyzické, dusevni a duchovni
stranky. V poznani zvlastnich pozadavkii jednotlivych Zivotnich udobi spociva zaklad
vecné spravné vystaveného ucebniho planu.” (Zékladni waldorfské Skola. [on-line]

Cit. 12. 3. 2010. Dostupny z www: http://www.waldorfpardubice.cz/v-faze.htm)
Ti1 obdobi détstvi podle (Svobodova, Java, 1996, str. 20 — 22):

) Obdobi prvni — do 7 let véku ditéte

Toto obdobi zacind narozenim a trvda asi do sedmi let véku
ditéte, kdy je za zlomovy kone¢ny bod povazovana vyména détskych zubt.
Podle Steinera se sila kuceni uvoliiuje az s vytvoienim toho nejtvrdSiho
v téle, tedy zubll. Protoze se porodem télo ditéte osamostatnilo od matky, je v tomto
obdobi kladen dlraz na péci o fyzické télo. To se rozviji ve tfech etapach — hlava,
ktera je nositelkou smyslové nervové organizace, hrudnik, jez je centrem dechu

a obéhové soustavy a udy s procesem latkové vymény. Ve vychové hraje hlavni roli
14



napodobovani a prtiklad. Je tedy nutné, aby se dospé€li v okoli tohoto ditéte chovali
tak, jak chtéji, aby se chovalo toto dité. Plsobeni z vnéjSku a vysvétlovani neni
v tomto véku tcelné. Diraz by mél byt kladen na rozvoj fantazie.

(Svobodova, Java, 1996, str. 21)

., Krédem tohoto obdobi je myslenka: Svet je dobry. *
(Svobodova, Java, 1996, str. 21)

) Obdobi druhé — do 14. roku

,,Ten, kdo nemél nikoho, ke komu by vzhlizel s neomezenou uctou, ten bude pocitovat

tento nedostatek po cely Zivot. “ (Svobodova, Juva, 1996, str. 21)

S vyménou détskych zubid, ktera ukoncuje prvni obdobi, je spojen
i zrod éterického téla. Eterické télo dava silu fyzickému. Nyni jiz miZeme na ditd
zacit pusobit zvnéjsku. Ve vychové je kladen dlraz na nasledovani a poslu$nost.
Je diilezité, aby mélo dité patficnou autoritu ke svému vychovateli a chovalo k nému
1 urCitou lasku. Maji to byt nejen zivé autority, ale dit¢ ma nachéazet autority
1 v tradicich a dé€jinach. V tomto obdobi se utvaii charakter a vile. Je nutné péstovat
pamét’, protoze je vdzana na rozvoj éterického téla a tak neni na Skodu, ucit dité

pamétné to, cemu porozumi az pozdéji. (Svobodova, Jiva, 1996, str. 21 - 22)
,,Heslem dne je: Sveét je krasny.“ (Svobodova, Jiva, 1996, str. 22)

° Obdobi tieti — od 14. roku zivota

Hlavnim znakem vyvoje €lovéka v poslednim — tfetim — obdobi je pohlavni
dospivani. V této zivotni fazi vstupuje do duSevniho Zivota mladého ¢lovéka novy
cit — laska. Je tfeba zakiim nevnucovat své ndzory, ale pouze jim pomoci najit cestu
k odpovédim na otdzky. V ramci vychovy je kladen diraz na estetické, mravni

a nabozenské slozky. (Svobodova, Jiva, 1996, str. 22)

,, Vedouct myslenkou je: Svét je pravdivy. “ (Svobodova, Java, 1996, str. 22)
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2.2.1. Ucebni plan

I3

,Podle  Steinerovy zdsady ma byt kazdda vyuka naukou o Zivote.’

(Svobodova, Java, 1996, str. 27)

Ucebni plan mé na waldorfskych skolach zcela odliSnou formu nez ucebni
plan S8kol tradi¢nich. Vychéazi zvyvojovych stupnii cloveka, jejichz mezniky
jsou vsedmi, deviti, dvanacti a cCtrnacti letech, a antroposofického centralniho
postaveni Clovéka. Snazi se nenadfazovat zadny predmét nebo skupinu predméth
nad jiné. Proto jsou vSechny predméty povinné od prvniho do devatého ro¢niku
pro vSechny zéky. Vztahy mezi pfedméty i jejich obsahy zde nabyvaji mnohem
vyznamn¢jSiho postaveni, nez celkova davka védomosti. Neni tedy tak dilezité, jaké
mnozstvi informaci si zaci zapamatuji. Mnohem vétsi diraz se klade na to, aby déti
dokazaly tyto informace propojovat a prakticky uzivat. Jako ptiklad lze uvést vyuku
zemepisu, ktery neni vyucovan izolovang, ale je davan do souvislosti s cizimi jazyky
nebo pfirodnimi védami. Také ucitelé nemaji pfesné stanoveny plan, co a kdy musi
ucit. Pracuji spiSe s doporu¢enymi okruhy, tématy a zédkladnimi liniemi, které urcuji

smér jejich pedagogické prace. (Svobodova, Jiva, 1996, str. 24)

., V ucebnim planu waldorfskych skol je také patrna snaha dosahnout souladu mezi
védou, umenim a duchovnimi hodnotami. Pravé tento soulad pravdy (vedy), krasy
(umeni) a dobra (duchovnich hodnot) se ma stat zakladem pro vhodné vzdélani. “
(Stranky Asociace waldorfskych $kol Ceské republiky. [on-line] Cit. 12. 2. 2010.

Dostupny z WWW: http://www.iwaldorf.cz/skolyvesvete.php?menu=sko-glo)

Vzdélavani  ve  waldorfské  Skole Ize  d€lit na  nékolik  stupni

(Svobodova, Java, 1996, str. 24 - 27):

2.2.1.1 Predskolni stupen

V' predskolnim veku deti si maji dospeli mnohé odrici v zajmu postupného
a klidného vzristani ditete do pritomnosti. Cim méne vysvetluji a c¢im vice

predvadeji, tim jasnéjsi predstavy dité ziskava. ““ (Svobodova, Jiva, 1996, str. 25)

Predskolni stupenn je reprezentovan waldorfskou matefskou Skolou
a je vymezen hranici sedmi let v€éku ditéte. Dnes je pii vétSiné waldorfskych

zakladnich $kol zfizena i §kola mateiska. V roce 2008 v Ceské republice fungovalo
16



14 takovych matefskych Skol. (Stranky Asociace waldorfskych  Skol
Ceské republiky. [on-line] Cit. 12. 2. 2010. Dostupny z Www:

http://www.iwaldorf.cz/skoly.php?menu=sko-vse)

V tomto obdobi se klade diiraz na napodobovéani. Dilezité je, aby dité nebylo
k nicemu nuceno, ale aby v ném vychovatel vzbuzoval pfirozeny zajem. Nejmensi
déti se snazi poznavat svét vSemi smysly. Snazi se ho zmocnit hmatanim, hledanim,
ochutnavanim a zkouSenim. Od tii let dit¢ zacind napodobovat chovani dospélych
v jeho okoli. Je dulezité ditéti vytvofit dostatecné podnécujici prostiedi a pocitat
s tim, Ze vnima vSe, co se kolem ného d&je — atmosféru, naladu, napéti... Charakter
ditéte se utvari pravé diky napodobé, a proto je nutné, aby si to dospéli uvédomovali
a podle toho se i chovali. Slovni vychova u takto malych déti neni jesté pftilis
efektivni. Steiner odmitd télesné tresty, protoze ty podle néj vedou k nezddoucimu
napodobovani. Nejdiive se uplatiiuji pouze pii hrani, kdy dité¢ trestd naptiklad
Clovek nebere télesné trestani jako nic Spatného, jelikoz bylo v détstvi uplatiiovano
1 na ném. Takové tresty neposkytuji odpovéd’, jak chybu napravit, ale spisSe
veéku patti zpév, malovani, modelovani, tanec a pohyb. Waldorfskd pedagogika
odmitad sledovani televize, jelikoZ nepodnécuje rozvoj fantazie. V tomto ohledu
je tfeba vytvafet kompromis mezi modernimi produkty techniky a prospivajicimi
vychovnymi metodami a nenechéavat sedét dit¢ nékolik hodin denné pted televizi.
Je tieba dodrzovat pevny denni fad a kléast dliraz na opakujici se ¢innosti. Pravidelny

rytmus dodava ditéti klid a jistotu. (Svobodova, Jiva, 1996, str. 24 - 25)

2.2.1.2. NizZsi stupen

,Na rozvoj fantazie a predstavivosti se dba vice nez na racionalni uvahy.*

(Svobodova, Java, 1996, str. 25)

Niz8i stupenn zahrnuje prvni az Ctvrtou tfidu ve vékovém rozmezi sedmi
az deseti let. Stejn¢ jako u predskolnich déti zde hraje nejpodstatnéjsi roli
napodobovani. Vzorem pro tato Skolni 1éta je autorita ucitele. Rozviji se prozivani
pohybil téla a vyjadfovani a to jak v orientaci na matetsky jazyk, tak i na jazyky cizi.

Ve waldorfskych skolach se déti uci jiz od prvni tiidy dva cizi jazyky
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(vice vkapitole 4.1.6. Vyuka cizich jazykd). Cist se déti za¢inaji udit
(oproti tradi¢ni Skole ,,az*) ve druhé tfidé. Pii Cteni je kladen diraz na piednes,
melodii, rytmus a takt. Tyto cinnosti jsou hojné vyuZzivany i1 v pfedmétech,
do kterych na prvni pohled pfili§ nepatii. Vyuziti rytmu a taktu je zatazeno napiiklad
1 do matematiky. Biblické piibéhy studované b&hem tfeti tfidy maji pfindSet mravni
ponauceni. Ve ctvrté tfidé se déti setkavaji s novym predmétem, ktery se velmi
podobd prvouce na tradiCnich Skolach. Pfinasi zdklady zemépisu a vlastivédy.
Po celé obdobi se ve vyuce uplatiuji bajky, legendy, pohadky, baje, fikadla a basn¢.
Prosttednictvim ru¢nich praci probihd seznamovani s realitou a konkrétnim okolim.
Typickym predmétem, ktery neni vyuCovan v zaddnych jinych Skolach
nez waldorfskych, je eurytmie. Je povaZzovana za viditelnou fe¢ nebo viditelnou
hudbu (vice v kapitole 4.1.3. Eurytmie). V tomto véku chovaji déti ptirozenou lasku
k pohybu, a tak je vtéto dobé eurytmie oblibenym predmétem, na rozdil
od obdobi puberty, kdy je vyjadiovani pohybu zna¢né¢ omezovano piirozenym
ostychem. Opét je kladen diiraz na pravidelny denni rytmus a vyzdvihovano nazorné
pfedvadéni nad vysvétlovanim. Podle Rudolfa Steinera je dileZitym meznikem
devaty rok zivota. Dokoncuje se oddéleni ditéte od okoli a sili védomi
vlastniho ,,ja*“. Plivodni détsky nahled a vztah ke svétu 1 svému vychovateli se méni

na vztah védomy. (Svobodova, Jiva, 1996, str. 25 — 26)

2.2.1.3. Strredni stupen

vvvvv

rusi intelektudlni napéti bézné ve statnich Skolach a zabranuje povrchni vychovné
drezure, vedouci k jednostrannému precenovani intelektudlnich schopnosti ditéte.

(Svobodova, Jiva, 1996, str. 26)

Vpaté az osmé tfidé¢ dochdzi krozsifeni obsahu ucebni latky a zaci
se setkdvaji s novymi predméty. Od paté tiidy je to geometrie, biologie, botanika,
chemie, fyzika, télesna vychova, od Sesté tiidy latina nebo fecCtina, od osmé tridy
déjepis. V ostatnich pfedmétech z predchazejiciho stupné se dale pokracuje. Vyuka
neni pouze teoreticka, ale zafazeny jsou do ni i praktické dovednosti pro bézny Zivot,
jako je psani dopisti, vypliiovani tiskopisit a formulafi. Dilezitou roli hraje citova
a umélecka vychova. Jeji vysledky jsou prezentovany na nejriznéjSich uméleckych

a kulturnich pfedstavenich nejen pro rodice, ale i ostatni obyvatele regionu.
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Pro druhou polovinu tohoto obdobi je charakteristické pohlavni vyspivani.
To se projevuje zejména dynamickym vyvojem vnitinich tvofivych sil. Je tieba
klast diraz na rytmus a takt, cozZ umoziuje eurytmie. Ani v tomto obdobi vzor ucitele

nepozbyva na své vyznamnosti. (Svobodova, Jiva, 1996, str. 26 - 27)

2.2.14. Vyssi stupen

., Nyni vse napomdaha vyvoji mladého cloveka — cestovani, prace v riiznych oblastech
vedeni a kultury, studium vyznamnych uméleckych dél, moznost osobniho podilu
na vSech cinnostech, nalézani a vyjadrovani vlastnich stanovisek a ziskavani

vlastnich zkusenosti. (Svobodova, Java, 1996, str. 27)

Vyssi stupeit zahrnuje vékové obdobi od patnacti do osmndcti let, tedy
devatou az dvanactou tfidu. Cela tato etapa je ovlivilovana novym citem — laskou.
Vliv puberty se projevuje zejména na chovani, chapani, mysleni a vztahu k okoli.
Clovek se stava samostatnéj$im a je dobré ponékud uvolnit jeho vztah s uditelem.
Ten se stava pro zéka partnerem. V této fazi je ucitelova autorita zaloZena na vétSich
Zivotnich zku$enostech, védomostech a pedagogickém uméni. Zaci zadinaji hledat
svij zivotni smér — orientuji se na své zajmy a zacinaji premyslet o svém budoucim
povolani. Ve vyuce je diraz kladen na logické mysleni, tisudek, vyvoj intelektu
a zaklady védeckého poznani. Nejprve by si o latce mél zak vytvofit vlastni
pfedstavu a teprve potom by mu mély byt pfedkladany cizi mySlenky a argumenty.

(Svobodova, Java, 1996, str. 27)

3. MATERIALNI A ORGANIZACNI STRANKA
WALDORFSKE SKOLY

3.1. Architektura a vybaveni §koly

V nejidedlnéjSim piipadeé by méla byt skola postavena v prirodnim prostiedi.
Komplex by mél obsahovat n€kolik budov ve tvaru mnohouhelniku, které maji
byt propojeny spojovacimi chodbami. Za centrum skolni budovy je povazovan velky
sal slouzici ke konani nejriiznéjSich kulturnich akci — Skolni slavnosti, koncerty,
divadelni pfedstaveni, setkani s rodic¢i i vefejnosti, ¢i ke shromazd’ovani osazenstva
Skoly. V interiéru je nejvyraznéj$im prvkem ruSeni pravouhlych linii. Jsou ruSeny

lomenymi chodbami, obloZzenim stén i1 dvefi. Chodby maji mit velkd okna, ktera
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umoznuji dostate¢né prosvétleni. Na né€ navazuji atria, terasy a jednotlivé ucebny.
Ke vSem tpravam ve tiidach i ostatnich mistnostech se uziva jen piirodni material.
Jsou vyzdobeny nejen kvétinami, ale 1 vytvory zakid Skoly. Kazda chodba i tfida
je jinak barevné sladénd. Vse je usporadano tak, aby se déti citily ve Skole pfijemné
a volng. Technicko-hospodaiské mistnosti, knihovna, télocvicna, jidelna, dilny,
herny a podobné ucelové mistnosti byvaji vétSinou umistény v pfizemi ¢i suterénu.
Podle idealni pfedstavy by méla byt vbudové i ordinace Skolniho Iékare.

(Svobodova, Jiva, 1996, str. 29 - 30)

,,Je samoziejme, Ze takové vybaveni neni standardni a ne kazda Skola si je miize
dovolit. Mnoho Skol pracuje v budovach postavenych pro jiné ucely, zdaleka
ne tak dobre vybavenych a prizpiisobuje je pozadavkiim waldorfské pedagogiky

za pomoci rodicu, ucitelii a dalsich priznivcii Skoly. “(Svobodova, Jiva, 1996, str. 30)

3.2. Organizace, sprava a Fizeni

., Waldorfske skoly co nejdiislednéji uplatiuji zdasadu, zZe vyuka a vychova ve smyslu
komplexniho vzdélani cloveka se miize rozvijet pouze tehdy, pokud je zarizeni skoly
svobodnou a samospravnou instituci.” (Zékladni waldorfska Skola. [on-line]
Cit. 12. 3. 2010. Dostupny z WWW:
http://www.waldorfpardubice.cz/v-predmety.htm)

Waldorfské skoly maji dnes mnoho rtiznych podob v zavislosti na mistnich
pomérech, pozadavcich a moznostech. Tyto rozdily se projevuji i v oblasti spravy
a fizeni. Kazda skola je povinna pfijimat déti bez rozdilu rasy, socialniho i narodniho
puvodu, naboZenstvi ¢i majetkovych poméri. Od ekonomické situace kazdé rodiny
se odviji i Skolné, které je hrazeno formou rodi¢ovskych ptispévkil, a je jednim
z hlavnich finan¢nich zdroji Skoly. Ostatni finance jdou do Skolni pokladny
z prispévki ¢lentt do spolkovych fondl, zvytézkt z kulturnich a spoleCensky
prospésnych akci. Castedné jsou $koly financovany také statnimi dotacemi. Zpravidla
Skoly tohoto typu vznikaji z popudu zajmové skupiny, rodict, uciteli ¢i stoupenct

waldorfského hnuti. (Svobodova, Jiva, 1996, str. 23)
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Dnes ma skola tuto sestavu (Svobodova, Jiva, 1996, str. 22):

predskolni stupen, reprezentovany matetskou Skolou

zakladni (nizsi stupeni: 1. — 4. tfida, stfedni stupeni: 5. — 8. tiida)

sttedni Skola (vyssi stupen: 9. — 12. tfida)

13. ro¢nik s moznosti maturity

I kdyz maji waldorfské 8koly v Ceské republice znaénou pravni
1 pedagogickou autonomii, jsou fazeny mezi Skoly statni a jejich zfizovatelem jsou
obce nebo kraje. Pouze Waldorfska $kola v Ceskych Budgjovicich je $kolou
soukromou. Jejich prace vychdzi z vlastniho vzdélavaciho programu ,,Waldorfska
Skola*® vytvofené¢ho tymem ceskych waldorfskych pedagogl. Vzdélavaci program
»Waldorfska Skola® respektuje ,,Standardy vzd€lavani schvalené Ministerstvem
Skolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky. Navenek zastupuje $kolu jeji
feditel, vnitini organizacni struktura je nehierarchickd. (Zakladni waldorfska Skola.
[on-line] Cit. 12. 3. 2010. Dostupny z WWW:
http://www.waldorfpardubice.cz/i-spolek.htm)

Dillezitym organem vnitini samospravy je kolegium uditelt. Jejich hlavnim
ukolem je spolurozhodovat o provoznich i odbornych otazkach. Kolegium se schazi
pravidelné kazdy tyden. Na téchto konferencich se nefesi jen pedagogické otazky,
metodické a didaktické problémy, ale rozdeluji se také konkrétni tkoly mezi
zaméstnance Skoly. Ucitelé si zde vymeénuji nazory i1 své zkuSenosti. VSechny
problémy se tesi diskuzi, kterd trva tak dlouho, dokud se ndzory vSech nesjednoti.
V pomyslném cele kolegia stoji jeden ucitel, ktery je volen na rizné dlouhé obdobi.
Ten zajistuje kontakt s vyborem spolku. Jak jiz bylo zminéno, jsou Skoly casto
zakladany z vlastni iniciativy rodict. Ti se i po zaloZeni Skoly na jejim chodu znacné
podili. Poméhaji s organizovanim slavnosti, podileji se na udrzbé a uklidu Skoly.
Naopak Skola pro né i pro dalsi zajemce ve spolupraci s mistnimi spolky porada
umélecké a praktické kurzy, doSkolovaci cykly, veCerni zdjmové kurzy, besedy,
prednésky a diskuze. Zde se maji rodice moznost blize sezndmit s antroposofii, kterd
je stéZejnim vychodiskem waldorfské pedagogiky. Skola byva ¢asto povaZzovana
za kulturni centrum obce. Rodi¢e mohou do fungovani Skoly zasahovat
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prostiednictvim rodi¢ovské rady. Ta je volena pravé z fad rodicu a taktéz se schazi

pravidelné. Mohou se Ucastnit jednani kolegia. Poslednim samospravnym organem

je zakovské férum, které je zastupcem tifidniho spolecenstvi. Kazdy

zak se prostfednictvim tfidniho spoleCenstvi mize podilet na diskuzich o praci
ve tidé nebo otdzkach Zivota. Zakovské forum nezaseda pravidelng, ale je svolavano
uciteli nebo rodicovskou radou podle potieby. Hlavni néplni je pomoc s feSenim
problémil vztahi ve tfidach, spoluprace ucitelt a Zakl a zamé&feni se na feSeni otazek

tykajicich se uprav Skoly. (Svobodova, Jiva, 1996, str. 22 - 24)

V piipad€ jakychkoliv stiznosti se mohou Zici i rodiCe obracet piimo
na kolegium, nebo byvaji pro tyto problémy zfizeny pracovni skupiny zaméiené
pfimo na konkrétni problém (napf. pracovni skupina stavebni, jazykova, waldorfska
Skolicka aj.) Skupiny funguji bud’ kontinudlné, nebo vznikaji jen na dobu trvani
ur¢it¢tho problému. (Zakladni waldorfska Skola. [on-line] Cit. 12. 3. 2010.

Dostupny z www: http://www.waldorfpardubice.cz/i-spolek.htm)

3.2.1. Ucitel waldorfské Skoly

------

individualni nadani, a nikoli privadét dorost k praci v predem nalinkovaném

«

pokracovani  pevné  stanovenych  technicko-ekonomickych smeri  vyvoje.*

(Carlgren, 1991, str. 11)

3.2.1.1. Ucitel a Zak

V prvni waldorfské Skole byla odmitana ptisna, z vnéjsku vynucovana kazen.
To, co udrzovalo veskerou c¢innost skoly, byl bezprostfedni lidsky kontakt mezi
uciteli a zaky. UCcitelova autorita je dodnes v téchto Skolach postavena na jeho
charismatu a podstatné vétSich Zivotnich zkuSenostech oproti zdktim. Ne, jako tomu
byva Casto v bézné skole, na strachu déti z ucitele. Po celou zakladni Skolu provazi
dité jeden tfidni ucitel. Ten zpravidla vyu€uje v epochéch vSechny hlavni predméty.
Velkou vyhodou je pfedev§im to, ze tak ma Sanci poznat vSechny svoje zaky
do hloubky a porozumét jim. V tradi¢ni Skole se Casto setkavame s tim, ze béhem
povinné Skolni dochdzky se vjedné tfidé vystiidd nékolik tfidnich ucitelt

a ti si mnohdy nepamatuji ani jména svych zdkd, natoz, aby kazdému znich
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rozuméli. Ve waldorfské skole je pro dit€ ucitel vzorem, osobnosti, které je tfeba
si vazit a brat ji ptikladem. Béhem prvnich let je vztah ucitele a zaka velice pevny,
ve vySSich rocnicich dochdzi k postupnému uvoliovani tohoto vztahu. Cilem
waldorfskych ucitelt je vychovat svobodné lidi a rozvinout jejich vlohy tak, aby byli
schopni vlastni orientace, samostatného, odpovédné¢ho a socidlné¢ pozitivné
zaméfeného jednani. (Stranky Asociace waldorfskych $kol Ceské republiky.
[on-line] Cit. 12. 2. 2010. Dostupny z www:

http://www.iwaldorf.cz/wald ped.php?menu=ped-owa)

3.2.1.2. Priprava a vzdeélani waldorfského ucitele

Vysokoskolské vzdélani pro povolani ucitele ve waldorfské Skole nestaci.
Uchazeci o toto povolani se musi zc¢astnit dal$iho specialniho Skoleni. Absolventi
pedagogickych fakult musi navstévovat bud’ jednolety kurz, aby nasledné¢ mohli ucit
na niz§im stupni, nebo jeden a pullety az dvoulety kurz, pro praci ucitele na vyS$im
stupni. Uchaze€i, ktefi nemaji pedagogické vzd€lani, by vtomto oboru méli
mit alesponi praxi a jejich vék by nemél byt méné nez 22 let. Stézejnim bodem
je studium antroposofické antropologie, od které se odviji antroposofickd pedagogika
i se svymi dil¢imi oblastmi — didaktika a metodika jednotlivych ucebnich obort,
diferenciace vzdélavani s ohledem na celkovy zdravotni stav déti a zvlastni
terapeutické tkoly, zdklady a praxe vychovy viile, vychovy citu, vychovy fantazie
a mysleni, rozvijeni mravnich sil atd. U¢€itel uzptsobuje ucebni latku vyvojovym
potfebam déti. Sam si upravuje ucebni plan, ktery zde pro néj slouzi spise jako
voditko pro potteby konkrétni tfidy. Velky diraz je kladen také na samotnou
osobnost ucitele, ktery ma détem slouzit jako vzor. Mél by umét skloubit télesné,
duSevni a duchovni vzdélani. Védéni, které détem predava, je jim samym piedem
promyslené a zpracované. Takovéto védéni je potom povazovano za umeélecké
a odpovida Steinerove tezi, 7e ,vychova je umeni®.

(Svobodova, Java, 1996, str. 30 - 31)

Kroku 2000 existovalo v Némecku Sest vzdélavacich zafizeni
pro antroposofické vzdélavani uciteli: od roku 1928 Svobodnd vysoka
Skola — Seminaf pro waldorfskou pedagogiku ve Stuttgartu, od roku 1973
Institut pro waldorfskou pedagogiku ve Witten-Annen, od roku 1974 Pedagogicky
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seminaf pii Skole Rudolfa Steinera v Norinberku, od roku 1978 Svobodné
pedagogické centrum v Mannheimu, od roku 1988 Seminafe pro vzdélavani
waldorfskych ucditeli v Hamburku a Kielu a od roku 1990 v Berlin¢. Také
v Ceské republice existuje od roku 1992 pravidelné vzdélavani waldorfskych ugiteld.
Od roku 1990 do roku 1999 bylo zajistovano Ceskym sdruzenim pro waldorfskou
pedagogiku, nyni jeho funkci plni Asociace waldorfskych $kol v CR. Vzdglani
ma podobu vikendovych kurzii, které probihaji po dobu tii az tii a pal let, a dvou
az tiitydennich letnich soustfedéni. V Brn¢ byl vzdélavaci semindf vytvoren
pii vzniku waldorfské Skoly v roce 1998. Ve stejném roce vznikl v Praze seminaf,
ktery je zaméfen na vzdélavani uciteli pro vysSi — stiedoskolské — stupné

waldorfskych skol. (Kranich, 2000, str. 26)

4. WALDORFSKA PEDAGOGIKA

4.1. Zakladni rysy pedagogiky

,Date-li Zakiim ucebnici, je to jako byste jim dali ohromnou kiizovku, ktera
jiz je vylusténa. Neni tam nic na prdci, snad kromé toho, Ze by se ji naucili

I3

nazpameét, coz neni prave ukol, ktery by vzbuzoval nadseni nebo tribil inteligenci. ‘

M. Brady

4.1.1. Denni rytmus a vyuka v epochéch

Ve waldorfskych Skolach se klade duraz na to, aby byla prace uspotradana
organicky, nebot kazd¢ dit€¢ zije vrytmu probouzeni a usinani, pfijimani
a zapominani. Z tohoto diivodu jsou predméty, které zaméstnavaji védéni a chapani,
mysSleni a pfedstavovani fazeny na samy zacatek Skolniho dne. K témto predmétim
patfi matematika a deskriptivni geometrie, matetsky jazyk, fyzika, zemépis, déjepis,
pfirodopis a chemie a predstavuji tzv. hlavni vyu¢ovani. Kazdy z nich je vyucovan
zpravidla 3 — 6 tydnd. Utvari se tim uceleny blok, vétsi vyucovaci jednotka, ktera
je nazyvana epochou. Kazda epocha urcitého oboru se béhem roku dvakrat opakuje.
Dava se tak détem Sance zapomenout a znovu se rozpominat. Jen tak se z poznatkt
mohou vytvofit schopnosti. V prvni tfidé jsou epochy dlouhé a mélo diferencované,

s nartstajicim v€kem se zkracuji a vice odliSuji. Hlavni vyucovani zabird vzdy prvni
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dvé ranni hodiny. Je zahajovano tzv. rytmickou c¢asti, ktera ma za tikol déti pobudit
a pfipravit na vyucovani. Po ni nasleduje opakovani latky, kterd byla probirana
v predeslém dni a vyvozuji se zdvéry z experimentil. Plynule se pfechazi k dalSimu
ucitelovu vykladu, kterym postupné zapojuje a vtahuje déti do prozivani. Béhem
vyuky si déti kresli do epochového sesitu, ktery svym zplisobem nahrazuje absenci
ucebnic. Do osmé tfidy je zaznamenavany text vétSinou diktovan ucitelem, nebo
jej tfida sklada spolecné. Text je dopliiovan ilustracemi, které jsou samostatnym
dilem kazdého ditéte. Ve vysSich tfidach si déti uCebni texty formuluji samostatné
z vykladu ucitele a rozSifuji je o citaty a vlastni poznatky. Hlavni vyucovani
je ukonceno vypravénim, které odpovida véku déti. Vypravi se bajky, legendy,
biblické ptibéhy a tém nejmensim jsou povidany pohadky. Po hlavnim vyucovani
pfichazeji na fadu cizi jazyky, eurytmie, cviCeni, hudba a nabozenstvi. Jsou
to predméty, které kladou diiraz na rytmické opakovani. Zaci waldorfskych kol
se uz od prvni tfidy uéi dvéma cizim jazykim. Vybér vychazi z nabidky Skoly
a prani rodict. V odpolednich hodindch maji své misto c¢innosti uméleckého
a praktického razu. Déti se zabyvaji ruénimi pracemi, pracemi na zahradé nebo
ptirodovédnymi pokusy bez ohledu na pohlavi. Stejné tak, jako se uci chlapci pleteni,

se 1 divky uci zachazet v dilnéch s kladivem. (Carlgren, 1991, str. 49 — 54)

,Soucasti vyucovani jsou tridni zajezdy, praktika, exkurze, prace v dilnach
a odbornych pracovndach nebo primo v konkrétnich provozovndach a zavodech,
na Skolnich pozemcich, pri udrzbé skoly nebo estetickém a vytvarném reseni skolnich

mistnosti. (Svobodova, Jiva, 1996, str. 28)

Réamcové vypada rozvrh na waldorfskych Skolach takto

(Svobodova, Java, 1996, str. 29):

e 9 — 11 hodin: epocha — matef'sky jazyk, matematika, zemépis, pfirodni védy
atd.

e 11— 11.45 hodin: hudba, zpév, hra na nastroje, nabozenstvi

e 11.45-12.30 hodin: cizi jazyky, prakticka cviceni

e prestavka, obéd

e 14 —15.30 hodin: ru¢ni prace, femesla, t€lesna vychova, exkurze
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Rozvrh je upravovan tak, aby vyhovoval mistnim moznostem a pozadavkiim
rodica. Stejné tak ucebni plan si tvoii kazdy ucitel sam, podle potieb konkrétni tiidy.

(Ptiloha €. 3 — Rozvrh hodin Sesté tfidy z Waldorfské skoly v Pfibrami)

., Vedle tradicniho obsahu ma waldorfska Skola zajistovat vsestranny rozvoj ditéte
v praktickych a uméleckych oborech. Je tim zohlednéna skutecnost, ze schopnosti
nadani deti se velmi odlisuji. I proto tu nalezneme vedle "tradicnich" predmétu
napriklad i kniharstvi, pleteni, tkani, zahradnictvi, zemémericstvi, a dalsi. Touto
rozmanitosti nabidky se chtéji ucitelé waldorfskych Skol co nejvice priblizit stavu,
kdy kazde dite pro sebe najde néco, v cem bude mit Sanci vyniknout.
(Zékladni waldorfska skola. [on-line] Cit. 12.3.2010. Dostupny z www:

http://www.waldorfpardubice.cz/w-antroposofie.htm)

4.1.2. Uméni a jeho uloha

Waldorfska Skola si neklade za cil vzdélavat specialisty, ale jejim zdmérem
je vychovat mnohostranné¢ vzdélané lidi. Proto, na rozdil od tradi¢nich
skol, kde se jiz od prvni tfidy uplatnuje ,,slepé memorovani poznatki, klade zvlaste
na niz§im stupni draz na uméni. V niZSich tfidach je béZznou soucésti vyucovani
hrani scének, malovani, kresleni ¢i zpivani. Tyto scénky jsou pak predvadény
na meési¢nich slavnostech, kde kazdy mésic déti predvadi rodi¢lim, co se naucily.
Uméndi je uci spolupréci, trpélivosti a pomahé k utvareni pevnych vztahii mezi zaky.

(Carlgren, 1991, str. 51 - 52)

, Uvadet v soulad jemnost hliny, nuance lyrického chorového zpévu nebo
hry na nastroj, to vyzaduje vytrvalost a schopnost neunavné cvicit. ““ (Carlgren, 1991,

str. 52)

Dnes, ve veéku techniky, kdy je zivot naplnén automatickymi fyzickymi
ukony, pouzivame z celé Skdly smyslovych organti a schopnosti vile jen malé
procento. Vuméni je to ovSem jinak - neexistuje zde rutinni ¢innost. Dokaze
v kazdém znés vyvolat velmi silné a mnohostranné zazitky. Dé&ti maji télesny
a dusevni zivot velmi intenzivné spojen. Dupou, kdyz se zlobi a skacou, kdyZ maji

radost. Uméleckd cinnost ma u déti hluboky a trvaly vychovny ucinek.
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Tim, ze je nechame voln¢ tvofit, umoznime jim vyjadfit svij vnitini postoj.

(Carlgren, 1991, str. 51 - 57)

4.1.2.1. Dramaticka vychova

Na kazdé waldorfské Skole je bezpo€et moZnosti ztvarnit hereckym projevem
n¢jaké dramatické dilo, prozitek nebo ptibéh. V nizSich rocnicich se dramaticka
vychova vyucuje i jako samostatny pfedmét. Déti maji napiiklad pfilezitost vcitit
se do role historické postavy, o které byla fe¢ na hodin¢ déjepisu a ztotoznit
se s jejimi prozitky. Zdokonaluji také 1 sviij mluveny projev a to nejen v mateiském
jazyce, ale 1 vjazyce cizim, ktery se také v dramatické vychové hojné uplatiuje.
Vede ke ztrat¢ ostychu z mluveného projevu a ke stmelovani kolektivu.
Od téch nejmensich mizeme vidét ztvarnéni nejriznéjSich pohadek a bajek, starsi
hraji pfedevS§im ptibéhy zhistorie a lidové hry vztahujici se k femeslim
a zemédé@lstvi. Dramatickd vychova vrcholi v osmé a devaté tiid€, kdy se nacvicuje
velka divadelni hra. Nacvicené hry jsou prezentovany na nejriizngjSich slavnostech,
kde je pro n¢ dostatek prostoru. (Zakladni waldorfskd Skola. [on-line]
Cit. 12. 3. 2010. Dostupny z WWW:
http://www.waldorfpardubice.cz/v-predmety.htm)

4.1.2.2. Hudba

Hudba provazi zaky waldorfskych Skol po celou dobu. V prvni tiid¢ tvofi
zpév a pohyb jesté jednotu a prevladd naslouchani hudby. Naslouchani postupné
sttidd sborovd hra na bambusové sopranové flétnicky, které jsou vyrdbény
technologii privezenou z Nizozemska. Od treti tfidy se soustieduje vyuka
na porozumeéni notovému zapisu, rytmickym hodnotam not, intervalim, postupné
1 tonindm a hudebnim formam. V paté tfide pfistupuje k sopranovym flétnickam také
flétna altova a tenorova. Od této chvile l1ze hrat trojhlasé skladby a tfida se spojuje
1 ve vicehlasé sborové téleso. Z nadanych Zzakl je vytvofen maly orchestr, ktery
doprovazi skolni slavnosti. V dalSich ro¢nicich je kladen diraz na improvizaci,
pochopeni hudebnich d€jin a sezndmeni se s Zivotem nékterych hudebnich velikani.
Je rozSifovan pistiovy repertoar jak v matefském jazyce, tak v jazycich cizich.
(Zékladni waldorfska S$kola. [on-line] Cit. 12. 3. 2010. Dostupny z www:
http://www.waldorfpardubice.cz/v-predmety.htm)
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4.1.2.3. Vytvarnd vychova

Prvni, s ¢im se dit€ ve vytvarné vychové setka, je kresleni forem, modelovani
a malovani akvarelem. Pfi kresleni forem se pracuje s linii, ktera nezobrazuje
nic konkrétniho. M4 za ukol cvi€it Zdkovu mysl a pfipravit ho na psani a pozdéjsi
geometrii. Pfi malovani akvarelem se dit¢ seznamuje s bohatym svétem barev,
kterymi pozd¢ji bude vyjadiovat svij pocitovy svét. Od Ctvrté tiidy se zacina
spojovat barevny svét se svétem forem. Nejprve se zpracovavaji motivy
z pfirodopisu: zvifata, rostliny, kameny... Postupem casu se umélecky zpracovava
i ucebni latka ostatnich epoch, napfiklad mapa v zemépise. Od 6. tiidy
se v souvislosti s fyzikou a geometrii cvi¢i nauka o stinech, od 7. tfidy prvky
perspektivniho kresleni. Osmé a z casti devatad tiida je pro mnohé zadky obdobim
cernobilého prozivani svéta. Od vyjadfovani barvami se piechazi ke kresleni
skuteCnosti pomoci obrysu, perspektivy a stinu. V 9. tfidé prochazeji zaci epochou
d&jin uméni od Egypta pies Recko a stfedovék aZ po renesanci. (Zakladni waldorfska
Skola. [on-line] Cit. 12. 3. 2010. Dostupny z WWW:
http://www.waldorfpardubice.cz/v-predmety.htm)

4.1.2.4. Rucni prace

Ru¢nim pracim se od prvni tiidy uci jak divky, tak chlapci. Duraz
je na n¢ kladen zejména proto, Ze intelektudlni rozvoj je tizce spjat sjemnou
motorickou Sikovnosti, kterd je procviCovdna pravé pii rucnich pracich. Veliky
vyznam zde hraje 1 vzajemné pomahdni si pii praci, které je v tomto piipade
uplatnovano mnohem vice nez kdekoliv jinde. Na niz§im stupni se déti
u¢i hackovani, pleteni a tkani. Vytvorem ma byt vZzdy néco smysluplného. Pletou
si obaly na flétnicky, ponozky, $alu nebo Cepici. Na stfednim stupni se Zaci setkavaji
se Sitim. Zde jiz musi zapojit pti vytvareni i svoji fantazii. V nejvyssSich ro¢nicich
se pak pracuje se Sicimi stroji. (Zakladni waldorfska skola. [on-line] Cit. 12. 3. 2010.

Dostupny z www: http://www.waldorfpardubice.cz/v-predmety.htm)

4.1.2.5. Umeélecko — remesiné predmeéty
Umélecko — femeslné piedméty se vyucuji od paté tridy. Pracuje

se ve Skolnich dilnach. Nejprve se déti u¢i zachazet s noZzem, pozdéji s dlatem,

vvvvvvvv
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pila a hoblik a pusti se do truhlafskych praci. (Zakladni waldorfska $kola. [on-line]
Cit. 12.3.2010. Dostupny z www: http://www.waldorfpardubice.cz/v-predmety.htm)

., Zdci mohou touto vyukou pro svuj dalsi Zivot ziskat nesmirné mnoho, a to vibec
ne jen tehdy, kdyz se rozhodnou pro remesiné povolani. Umélecko-remesiné
predméty vyucujeme tak, aby byly stejné prospésné budoucimu truhlari jako
pravnikovi. Jde nam predevsim o proZitek radosti z krasné prdce, o osvojeni
spravnych pracovnich navykii, o cviceni vule, o zdokonaleni motoriky a prostorové
predstavivosti, propojeni predstav a jejich uskutecnéni, ale i o docenéni spoluprdce
a o vybudovani ucty k prdaci druhého.”(Zakladni waldorfska Skola.
[on-line] Cit. 12. 3. 2010. Dostupny z www: http://www.waldorfpardubice.cz/v-
predmety.htm)

4.1.3. Eurytmie

Eurytmie je druh pohybového uméni, které vytvofil zakladatel waldorfského
Skolstvi Rudolf Steiner. Riizné kvality hladsek a tonu jsou zde vyjadfovany gesty
a pohybem. Vychazi se z hlasek feci — ze samohléasek a souhlasek. Samohlasky maji
vyjadfovat naSe vnitini zazitky a nalady, zatimco Cisté¢ souhlaskova slova odrazeji
udalosti vnéjsiho svéta. Pii vysloveni hlasky ¢i pii zpévu dojde v naSem nitru
k neviditelnému volnimu gestu. Pravé toto volni gesto nabyva v eurytmii viditelného
vyrazu. Svij specificky pohyb ma kazda souhldska 1 samohlaska. Eurytmii Ize tedy

nazvat viditelnou feci a viditelnym zpévem.
Eurytmii Ize rozdélit do tii zakladnich typt (Svobodova, Jiva, 1996, str. 26):

o curytmie umélecka — zahrnuje predvadéni bdsni, dramatickych

dél, hudebnich skladeb, orchestralnich d€l a vypravéni

o ceurytmie pedagogicka — kdy se zak uci pohybovat a orientovat v prostoru

a vyjadrovat pohyby téla to, ¢im je jeho duse

o curytmie lécebna — lze ji provadét pouze pod dohledem Iékate

a je vyuzivana jako pohybova terapie
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,Neni Zadného jiného predmétu ve Skole, jenz by poskytoval tak velké moznosti

‘

k uskutecneni zakladnich cilu waldorfské pedagogiky: je to odusevnéla kultura tela.

(Carlgren, 1991, str. 79)

Eurytmie se v soucasné dobé uplatiiuje zejména na waldorfskych skolach.
Je jednim zjejich pfedmétl a nevyskytuje se v rozvrhu jinych Skol. V prvnich
Skolnich letech je vyuka eurytmie podporovana i pfirozenou laskou déti k pohybu.
na Skolnim jevisti s lyrickym, dramatickym a hudebnim pfedstavenim je zafazeno
do vysSich ro¢nikli. Pokroky zakl jsou prezentovany rodi¢liim i sobé navzijem
na meési¢nich slavnostech, eurytmickych a divadelnich pfedstavenich. Krizovym
obdobim pro tento pfedmét je obdobi puberty, zvlast¢ v sedmé a osmé tiide.
Dostavuje se piirozeny ostych, ktery brani projevovat se pohyby a vyjadfovat
tak bezprostiedn¢ duSevni hnuti. Velkym problémem eurytmie je jeji izolovanost.
Vétsina lidi ji mé spojenou pouze s waldorfskou pedagogikou a pfitom by se mohla
uplatnit v Sirokych kruzich spolecnosti. Vyfesily by se tim 1 problémy spojené s jeji
vyukou ve waldorfskych skolach, kde pfedevsim star$i déti Casto vznaseji namitky,
proc se oni musi wucit néco, co nikde jinde vyuCovdno neni.

(Carlgren, 1991, str. 78 - 81)

4.1.4. Mésiéni slavnost

Slaveni svatkii ma ve waldorfskych Skolach specifické postaveni. Slavi
se narozeniny, Skolni vyroci, svatky souvisejici s rocnimi dobami a pohybem Zemée
kolem Slunce a mnohé dalsi. Maji v détech budovat pocit sounélezitosti s ostatnimi

détmi a uciteli, s ptirodou, se Zemi a vesmirem. (Svobodova, Jiva, 1996, str. 27)

Nazev mésicni slavnost je dovozena od skute¢nosti, ze je konana prave
jednou za meésic. V jistém smyslu je srdcem celé¢ waldorfské pedagogiky. Ttidy
zde ptredvadéji nejen rodictm, ale i sobé navzajem, co se pii vyucovani naucily.
Recituji se basn¢, zpivaji se pisne, hraji se dramatické hry. Kazda tfida se tak podili
na spole¢ném zivoté Skoly. Ti star§i se ohlizeji zpét do svého utlého détstvi a mladsi
s respektem vzhlizeji k dovednostem starSich zaka, ktefi slouzi jako motivace
pro jejich budoucnost. Dulezitou roli v organizaci a piipravé slavnosti hraji rodice
zaki Skoly. Bez jejich pomoci, by mnohé z uskute¢nénych slavnosti nebylo mozné
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realizovat. Mésicni slavnost je nejlepsi prosttedek, jak seznamit rodice, zaky i ucitele

s kazdodennim Zivotem jednotlivych tfid. (Carlgren, 1991, str. 83)

4.1.5. Hodnoceni a vysvédceni

Znamkovani, zkousSeni a vysvédéeni, takové, jaké zname z tradicnich
Skol, neexistuje. Zaci jsou k vykonim motivovani vlastnim Zivym zijmem
o probiranou latku, ne vyslednou znamkou. Je na uciteli, aby v détech tento zajem
vzbudil spravnymi postupy. Ten také po dobu vyucovani sleduje, jak se ktery
zak podilel na aktivni diskuzi pfi vyuCovani a podle toho na konci hodiny zakav
vykon slovné zhodnoti. Velkou roli hraje ve tfidé spoluprace mezi Zaky, ktera
prevysSuje nad vzajemnou soutézivosti. Na konci kazdého roku vydava zakim
vysvédCeni, které ma taktéz slovni formu. VyzdviZzeny jsou pokroky, kterych
zak dosahl, a vynikajici vykony. Informuje také o slabych mistech a snazi
se vysvétlit jejich pficiny. Posudek, ktery ucitel na zaka na konci roku sepsal,
se s kazdym konkrétnim zakem prodiskutuje. Pteji-li si rodi¢e nebo zdk, je mozné
zménit hodnoceni na béZznou formu, tedy zndmky jedna az pét. Vysvédceni
podepsané rodi¢i vraceji zaci na zacatku nového Skolniho roku tfidnimu uciteli.
Z4adny 7ak nemusi z diivodu neprospéchu v nékterém z predméti opakovat cely
roénik. Skolni dochézka je vétsinou ukonéena zkouskou po 12. roéniku a hodnoceni
této zkouSky odpovida urovni redlné Skoly. Zajemci o maturitni zkousku musi
absolvovat jest¢ 13. rocnik. Ta se skladd z pisemné prace ze Ctyf az péti predmétt
a ze Ctyf ustnich zkousSek. I kdyz jsou dnes Casto znalosti a dovednosti absolventti
waldorfskych skol zpochybiiovany, pfesto kazdorocné asi 30% z nich konéi Skolu

maturitou. (Svobodova, Java, 1996, str. 30)

4.1.6. Vyuka cizich jazykt

Dalsi zvlastnosti ucebniho planu waldorfskych kol je vyuka cizich jazykt.
Déti se jiz od prvni tfidy seznamuji se dvéma cizimi jazyky. Jejich vybér vychézi
zmoznosti Skoly a pfani rodic¢l. Nejprve se déti uci basnicky, pisnicky a lehké
dialogy. Ziskavaji tak Sirokou slovni zasobu. U¢i se predev§im napodobou. Ve ctvrté

tfide se k uceni slovickiim ptidava psani a mluvnice. (Kranich, 2000, str. 20)
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Ve vyuce jsou hojn¢ vyuzivany hry. Také gesta hraji predevsim zpocatku
dualezitou roli. Ucitelka rozdava piikazy a k jejich pochopeni vyuzivé gest: naptiklad
da rozkaz ,,Jdi ke dvefim!*“ a ukdze prstem na dvete. Pozdéji, kdyZ uz déti rozumi
1épe, da tentyz ptikaz, ale ukaze na okno. Po takovychto hrach nésleduji rozhovory
nebo hra se zpévem The farmer in the dell — détska pisnicka ptivodem z Némecka,
odkud se rozsifila do mnoha dalSich zemi. Na zavér hodiny se zarazuje kratké

vypravéni, které celou hodinu shrnuje. (Carlgren, 1991, str. 84)

4.1.7. Vyuka ndbozenstvi

,Nabozenska svoboda neni uplna, kdyZz nezahrnuje prdavo a moznost stat

se nabozenskym. (Carlgren, 1991, str. 101)

Ve waldorfskych  Skolach  panuje  pfesvédCeni, Ze nabozenstvi
je neoddélitelnou soucasti vychovy. Bez néj, je vychova netplnd. Z tohoto diivodu
je ve waldorfskych Skoldch zavedena cirkevni nabozenskd vyuka. Této vyuky
se nemusi UCastnit vSichni Zaci. Ti, ktefi tyto hodiny nenavStévuyi,
jsou s kiestanskym nazirdnim seznamovani prostfednictvim svobodné kiestanské
nabozenské vyuky. Také ostatni predméty podporuji nabozenskou vyuku.

Ani v nich neni opominana duchovni a bozska dimenze. (Kranich, 2000, str. 28)

NaboZensky charakter waldorfskych $kol souvisi s antroposofii. V zapadnich
zemich si jej Skoly pfiznavaji, a proto jsou vétSinou soukromé. U nds vétSinou
popiraji, ze by byly ndboZensky zaloZené. I proto jsou v nasi republice fazeny mezi
Skoly statni. Vyucovani by mélo byt zahijeno rani motlitbou celé tfidy. Obvykle
se jednd o texty Rudolfa Steinera. (Blog.Respekt.cz. [on-line] Cit. 30. 3. 2010.
Dostupny z www: http://vanickova.blog.respekt.cz/c/72859/Alternativni-skolstvi-

ano-ale-za-jakou-cenu.html)

4.2. Cile a ukoly waldorfské pedagogiky

Cilem waldorfské Skoly je byt Skolou pfitomnosti pro budoucnost.
To, co se dnes déti nauci, budou moci vyuzit i pti tak rychlé zméné dnesniho svéta
za 10 az 15 let. Hlavni roli zde totiz nehraje mnozstvi informaci, které si déti
ze Skoly odnesou, ale diraz je kladen na to, aby se déti naucily myslet, tvofit, citit,

komunikovat a spolupracovat s druhymi. Jejim ukolem je vychovéavat z déti
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vSestranné a harmonicky rozvinuté osobnosti. Ucitelé nevstépuji zdkim zadné
sveétoveé nazory, ale usiluji o rozvoj vloh, aby byli jejich svétenci v dospélosti schopni
vlastni orientace, samostatného, odpovédného a spoleCensky citlivého jednani.
Vyuka je zaméfena na vSechny stranky lidského zivota — pohybovou, intelektudlni,
uméleckou i socialni. Stejnou mérou se rozviji cit, rozum i vile. Skola péstuje
v zacich zdravé sebevédomi, které je utvaireno diky pozitivhimu hodnoceni déti,
nebot’ kazdy si vSiroké nabidce Ccinnosti najde to, vcéem mulze vynikat
a byt jedinecny. Rozvijen je také smysl pro odpovédnost za vlastni jednani. Pii vyuce
je hojné€ vyuzivano her, které kladou diraz na spolupraci. Déti mezi sebou nesoutézi,
ale navzajem si pomahaji. Spoluprace se nejvice uplatinuje v praktickych predmeétech,
ale je dilezitd i pfi vyuce jazykd nebo piirodovédnych predméti. Waldorfska
pedagogika podporuje tvotfivost déti, spravnou motivaci ze strany ucitele probouzi
touhu po poznéni. Cilem $koly je také zapojit do jejiho zZivota aktivné i rodice déti.
Rodi¢e pomahaji s organizaci slavnosti i chodem $koly. Skola pro né na ,,oplatku*
organizuje veCerni seminare, praktické dilny a jiné aktivity. Diky této uzkeé
spolupréci skoly a rodi¢ii se vychovné prvky mohou ze Skoly prenaset do domaciho
prostfedi, coz prispivd k celkové harmonizaci ditéte. (Waldorfskd zakladni
a matefska Skola Brno. [online] Cit. 4. 11. 2009 Dostupny z www:

http://www.waldorf-brno.cz), (Svobodova, Jiva, 1996, str. 24)

7 v

5. ROZSIRENI WALDORFSKE PEDAGOGIKY

5.1. Waldorfska pedagogika ve svété

Jak jiz bylo zminéno, prvni waldorfskd Skola wvznikla vroce 1919
v némeckém Stuttgartu. Zalozil ji rakousky filosof, pedagog, umélec, dramatik,
socialni myslitel a literarni kritik Rudolf Steiner. Jiz o tfi roky pozdé&ji, v roce 1922,
byla zaloZena druh4 waldorfska Skola ve Wandsbeku u Hamburku. Poté se tento
typ Skoly zacal rychle Sifit po celém Némecku. Naklonnost némeckych obyvatel
si ziskala pfedev§im svym umyslem zpfistupnit tuto Skolu kazdému bez ohledu
na socialni ptivod. Vroce 1939 bylo waldorfské Skolstvi nacistickymi rezimy
zakazano a prudky rozvoj se na néjakou dobu zastavil. O to vétsi vzestup waldorfska
pedagogika zaznamenala po padu nacismu, kdy se hojné¢ zacala Sifit i mimo
Némecko. Do zacitku druhé svétové vélky bylo zalozeno 19 Skol tohoto typu
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v Némecku, Rakousku, Mad’arsku, Svycarsku, Portugalsku, ve Spojenych statech,
v Norsku, Anglii a Nizozemsku. (Wikipedie — oteviena encyklopedie
[on-line] Cit. 15. 2. 2010. Dostupny na WWW:
http://cs.wikipedia.org/wiki/Waldorfsk%C3%A1 pedagogika)

V dnesni dob¢ je mizeme najit po celém svété a patii mezi nejrozsirend;si
typ reformnich Skol. Jeji prdce navazuje na kulturni bohatstvi ndroda nebo oblasti,
v niz se konkrétni Skola nachazi. Vlivem mistnich kultur a zab&hlych Skolskych
systému si kazda ze Skol vytvafi i1 vlastni originalni podobu. Rozsifeni waldorfskych
Skol bylo vZdy paralelni s roz$ifenim svobody. Z tohoto diivodu nenajdeme Zadnou
skolu v Bélorusku. Stejné tak nebyla zadna v Ceské republice pred rokem 1989,
kde mohly byt zfizovany az po tomto roce. Malo Skol tohoto typu je také

v islamském svéte.

V roce 2007 fungovalo po svété 958 waldorfskych skol. Viibec nejvice jich
muizeme najit v zemi, kde se waldorfskd pedagogika zrodila, v Némecku. Celkem
je zde ztizeno 208 skol. V USA mohou déti navstévovat 134 skol a v Nizozemi
si mohou vybrat z 94 waldorfskych Skol. (viz. tabulka ¢.1) (Stranky Asociace
waldorfskych ~ 8kol ~ Ceské republiky. [on-line] Cit. 12. 2. 2010.

Dostupny z www: http://www.iwaldorf.cz/skolyvesvete.php?menu=sko-glo)
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Tab.1: Rozsiteni waldorfskych skol ve svété ke kvétnu roku 2007

Evropské zemé ;?;f t Mimoevropské zemé | Pocet §kol
Neémecko 208 USA 134
Nizozemi 94 Australie 32
Svédsko 42 Brazilie 25
Svycarsko 36 Kanada 23
Norsko 36 Jihoafricka republika |17
Velka Britanie 31 Novy Zéland 10
ltalie 29 Argentina 7
Finsko 25 Japonsko 7
Belgie 22 Izrael 6
Madarsko 21 Mexiko 5
Rusko 17 Cile 3
Dansko 17 Indie 3
Rakousko 15 Kolumbie 3
Rumunsko 14 Peru 3
Ceska republika 11 Kena 2
Francie 10 Arménie 1
Estonsko 6 Egypt 1
Ukrajina 6 Filipiny 1
Litva 4 Gruzie 1
Spanélsko 4 Kazachstan 1
Lotyssko 3 Kirgizie 1
Polsko 3 Namibie 1
Irsko 2 Nepal 1
Island 2 Taiwan 1
Chorvatsko 2 Tanzanie 1
Lichtenstejnsko 1 Tadzikistan 1
Lucembursko 1 Thajsko 1
Moldavie 1 Uruguay 1
Slovensko 1

Slovinsko 1

Celkem 665 Celkem 293

Zdroj: Stranky Asociace waldorfskych §kol Ceské republiky.[on-line] Cit. 12. 2.

2010. Dostupny z www: http://www.iwaldorf.cz/skolyvesvete.php?menu=sko-glo
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5.2. Waldorfska pedagogika v Ceské republice

,,Devadesata léta prinesla zvyseny zdjem Ceské pedagogickeé verejnosti o alternativni

skoly, o jejich vychodiska, vyvoj i perspektivy(...)“ (Svobodova, Jiva, 1996, str. 3)

Vznik alternativnich $kol v Ceské republice se traduje teprve od padu
komunistického rezimu, tedy po roku 1989. Do té doby u nés nebyl rozvoj téchto
Skol podporovan. Za nasledujicich uplynulych dvacet let zde vzniklo jiz nékolik typt
alternativniho vzd€lavani. U nas mezi nejvyznamnéjsi alternativy patii waldorfska
Skola, Montessoriovska Skola a Daltonska Skola, fadici se mezi tzv. reformni Skoly.
Popularni jsou i moderni alternativni Skoly, ze kterych je v nasi republice nejvice
znaméa Zdrava $kola, Zagit spolu, Integrované uéeni, Skola hrou nebo Angazované

uceni. (Pricha, 2001, str. 37 — 50)

Nejrozsitenéjsi a nejvyznacnéjsi Skolou v nasem stat¢ vibec je prave
waldorfska Skola. Je to ddno z velké Casti 1 tim, Ze zpocatku byla povaZovéna
za jedinou moznou alternativu a ucit néjakym jinym zpisobem, nez jakym bylo
vyucovano v tradi¢nich skolach, bylo povazovano za uceni s vyuzitim waldorfského
systému. Ve skolnim roce 1990/91 byla zahdjena vyuka v prvni waldorfské tride.
Nyni zdjem 1 informovanost vefejnosti stale roste a pocet Skol se velmi dynamicky
meéni. (Svobodova, Java, 1996, str. 32 — 33) V soucasné chvili funguje v Ceské
republice 14 matefskych, 11 zakladnich, 4 stfedni a jedna specidlni Skola
(viz. tabulka &. 2). (Stranky Asociace waldorfskych $kol Ceské republiky. [on-line]
Cit. 12. 2. 2010. Dostupny z www:

http://www.iwaldorf.cz/skolyvesvete.php?menu=sko-glo)

Je ovSem nutné podotknout, ze stézejnim vychodiskem kazdé waldorfské
Skoly musi byt nutn¢ Steinerova antroposoficka filosofie a pedagogika. A prave
splnéni vSech antroposofickych pozadavkli neni jednoduchym tkolem. Proto
se vétsina Skol fadi ne ke Skolam waldorfskym, ale Skolam s waldorfskymi prvky.

(Svobodova, Java, 1996, str. 33)
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Tab. 2: Waldorfské skoly v Ceské republice k 12. 2. 2010

Materské Skoly

Mésto Skola

PRAHA Waldorfska materska Skola Praha 3

PRAHA Woaldorfska materska Skola Praha 6

PRIBRAM Waldorfska t¥ida Sedmikraska P¥ibram
PARDUBICE Waldorfska mateFska $kola Staré Zdanice
SEMILY Waldorfska materska Skola Semily

SEMILY Waldorfska matefska Skola Rovensko p.T.
SEMILY Woaldorfska materska Skola Turnov

PISEK Waldorfska MS Sluni¢ko Pisek

BRNO Woaldorfska matefska Skola Brno

CESKE BUDEJOVICE | Waldorfska tfida MS Ceské Budé&jovice

PLZEN Waldorfska t¥ida MS Klatovy

KARLOVY VARY Waldorfska tfida MS Karlovy Vary

iy Waldorfskd tfida M3 Klubitko Mnichovo Hradiété
ZDAR NAD SAZAVOU | Waldorfska t¥ida MS Zdar nad Sazavou

Zakladni Skoly

Mésto Skola

PRAHA Zakladni Skola waldorfska Praha - Jinonice
PRAHA Waldorfské tfidy p¥i ZS Dédina Praha - Dédina
PRIBRAM Waldorfska $kola Pfibram

PARDUBICE Zakladni skola waldorfska Pardubice

SEMILY Zakladni skola waldorfska Semily

PISEK Zakladni $kola Svobodna Pisek

OSTRAVA Zakladni skola waldorfskd Ostrava

BRNO Waldorfska zakladni Skola a matefska Skola Brno
oLoMoucC Waldorfské tfidy ZS dr. Milady Horakové Olomouc
CESKE BUDEJOVICE  |Zakladni $kola waldorfska Ceské Budé&jovice
PLZEN Waldorfska t¥ida pfi 15. ZS Plzeri

Stiedni Skoly

Mésto Skola

PRAHA Waldorfské lyceum Praha

PRIBRAM Waldorfska gkola - Gymnazium a SOU Pfibram
SEMILY Stfedni Skola waldorfska Semily

OSTRAVA Stfedni odborna Skola waldorfskd Ostrava
Specialni Skoly

Mésto Skola

PRAHA ZS a SS waldorfska (dfive JAK) Praha

Zdroj: Stranky Asociace waldorfskych kol Ceské republiky.
Cit. 12. 2. 2010. Dostupny z

http://www.iwaldorf.cz/skolyvesvete.php?menu=sko-glo
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II.
PRAKTICKA CAST
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1. CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO
PROBLEMU

1.1. Formulace vyzkumného problému

Je pfirozené, Ze kazdy rodi¢ chce pro své déti jen to nejlepsi. Proto
se pro n¢ kazdy snazi vybrat tu nejlep§i moznou Skolu, ktera by odpovidala
jak pfedstavam rodicu, tak pozadavkim ditéte 1 dneSni spole€nosti. A je nesporné,
ze pravé v dnesni dob¢ hraje vzdélani velkou roli a jsou na néj kladeny stale vyssi

a vyssi pozadavky.

Takovy vybér Skoly dnes ovSem neni pro rodice jednoduchym ukolem.
Nabidka nejriiznéjSich Skol je opravdu Sirokd. Tradicni Skolstvi je v dne$ni dobé
pomérn¢ Casto kritizovano a tato kritika velmi nahrava rozvoji alternativnich
Skol. Jejich prosttedky a styl vychovy a vzdélavani jsou v mnohych smérech oproti

Skole tradi¢ni odlisné a Casto pro rodice velice lakavé.

K ziskavani zakt potradaji Skoly dny otevienych dveii a vydavaji propagacni

materialy.

Také waldorfskd Skola, o které pojedndva tato prace, patii ke Skolam
alternativnim. Je nejrozSifené;jsi alternativni Skolou ve svété 1 u nds a jejich pocet
a zajem o n¢ stale nariistd. Co vede rodi¢e k tomu, Ze pro své déti jako lepSi
variantu zvoli alternativni Skolu? A pro¢ zSirokého spektra alternativnich
skol voli pravé Skolu waldorfskou? Pozbyva snad tradi¢ni §kola diivéru rodica?

Na tyto otazky se budu snazit odpovédét v praktické ¢asti mé bakalarské prace.

1.2. Cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit a pochopit, pro¢ rodi¢e vybrali pro své déti
pravé waldorfskou Skolu a co je pfimélo k tomu z Siroké nabidky alternativnich skol
vybrat pravé waldorfskou skolu. Vedlej$im cilem je, zda tito rodi¢e predpokladaji,
ze jejich déti se budou 1épe uplatiovat u ptfijimacich zkousek na bézné stiedni skoly

a zdali si rodi¢e mysli, Ze v dnesni spole€nosti hraje stale hlavi roli tradi¢ni Skolstvi.
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1.3. Hypotézy

Pro vyzkum byly stanoveny tfi zakladni hypotézy:
Hypotéza ¢. 1:

H1: Tradi¢ni Skolstvi ma i pfes rostouci zajem o alternativni $koly v dneSni

spolecnosti stale vétsi vahu.

Hypotéza ¢. 2:

H2: Vétsina rodicu 1 pies znalost jinych alternativnich §kol, byla od pocatku

rozhodnuta dat své dit¢ do waldorfské Skoly.

Hypotéza ¢. 3:

H3: Na prvnim misté pfi vybéru waldorfské Skoly je pro vétSinu rodich

styl vyuky a typ Skoly.

2. VYZKUMNY VZOREK

Vyzkumného Setfeni se zucCastnilo 33 respondentii ziad rodict déti
z Waldorfské zakladni Skoly a matetské Skoly Brno ve vékovém rozpéti

28 az 49 let. Dotaznik vyplnilo celkem 25 Zen a osm muZza.

Tato Skola oteviela svou prvni waldorfskou tfidu v roce 1999 pii klasické
zakladni Skole Masarova 11 v Lisni. Ve Skolnim roce 2007/08 se naplnilo
vSech devét tfid. Od Skolniho roku 2009/10 sidli samostatnd Waldorfska zakladni
a matei'ska $kola Brno na Plovdivské 8 v Zabovieskach ziizena Magistratem mésta
Brna. VsouCasné dob& wusiluyje o vznik waldorfské stfedni  Skoly.
(Waldorfskd zakladni a matefskd Skola Brno, [online] Cit. 4. 11. 2009

Dostupny z www: http://www.waldorf-brno.cz)

3. VYZKUMNA METODA

Vyzkum byl provadén metodou dotazniku. Ten obsahoval celkem 16 otazek.
Jedenact otazek bylo uzavienych a Ctyfi polooteviené, kdy u vétSiny z nich bylo

mozné vybrat pravé jednu odpovéd’, pouze u dvou bylo mozno vybrat vice odpovédi.
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Jedna otazka z dotazniku byla oteviena (otdzka ¢. 10). Pied rozddnim dotazniku
respondentim byla jeho srozumitelnost ovéfena na jednom z rodict, jehoz odpovédi

nebyly do vysledki Setfeni zapojeny.
Sbér dat byl provadén dvéma zpusoby:

a) Na tfidnich schiizkach ve tieti tfidé Waldorfské zakladni a matetské skoly
Brno v atery 16. 3. 2010 (tfidni ucitelka pi. Jedlickova). Zde bylo ziskano

celkem 15 dotaznik, které rodice vypliovali pfimo na misté.

b) Pomoci internetového casopisu pro rodiCe déti z Waldorfské zdkladni
a matefsk¢ Skoly Brno ,Patecni listy”, vychézejiciho kazdy patek.
Takto vyplnény dotaznik mi rodi¢e posilali emailem. Timto zptisobem bylo

ziskano 18 dotaznika.

4. INTERPRETACE ZISKANYCH UDAJU

4.1. Analyza ziskanych udaji

Otazka 1:

Jak dulezZité je pro Vas dobré zakladni vzdélani pro budouci rozvoj Vaseho ditéte?
dulezité

spiSe dulezité

nyni nedokézu odpovedét

spiSe nedilezité

Doddn

nedulezité
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Tab. 3: Dulezitost zakladniho vzdé€lani pro budouci rozvoj zaki

Odpoved’ Pocet odpovedi
Dulezité 31

Spise dilezité 2

Nyni nedokézu odpovédet 0

Spise nedilezité 0

Nedulezité 0

U této otdzky meéla znacnou pievahu jedna z odpovédi. Celkem
31 z 33 dotazanych rodici si mysli, ze zédkladni vzdélani je pro budouci rozvoj jejich
ditéte dulezité. Pouze dva rodie zvolili odpovéd spise dilezité. Tyto odpovedi

se daly u dané otazky predpokladat.

Otazka 2:

Na prvnim misté pri vybéru zakladni $koly je pro Vas:
dostupnost skoly z mista bydlisté

nabidka cizich jazyki a volnocasovych aktivit na Skole
dobré doporuceni

styl vyuky a typ Skoly

povest skoly

pocet zakl ve tiide

Dodgoogn

JIIIE

Tab. 4: Kritérium pro vybér zdkladni Skoly

Odpoved’ Pocet odpovedi
Dostupnost §koly z mista bydlisté 0

Nabidka cizich jazyki a volnoc¢asovych aktivit na skole 0

Dobr¢ doporuceni 1

Styl vyuky a typ skoly 32

Povést Skoly 0

Pocet zaku ve tfide 0

Jiné 0

Z pomérn¢ Siroké Skaly nabizenych moznosti se témét vétSina odpoveédi

soustfedila pouze do jediné. Na prvnim misté je pro tyto rodice pii vybéru zakladni
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Pouze jediny z dotdzanych uvedl, ze pii rozhodovani, na kterou zadkladni Skolu
dat své dite, hrdlo nejpodstatngjsi roli dobré doporuceni. Z Setfeni také vyplyva,
ze vétsina rodici je ochotna své déti do Skoly dovazet i mimo spadovou oblast mista

bydliste.

Otazka 3:

Co Vas primélo k tomu, dat své dité do waldorfské Skoly? (vice odpovédi)

dobré vlastni zkusSenost s touto Skolou

den otevienych dveti na Skole

dobra dostupnost z mista bydlisté

touha zkusit ,,néco jiného* nez ,,obycejnou skolu*

dobré zkuSenosti okoli

Oodgon

Tab. 5: Diuvod volby waldorfské Skoly

Odpoved Pocet odpovedi
Dobra vlastni zkuSenost s touto Skolou 9

Den otevienych dvefi na Skole 2

Dobra dostupnost z mista bydlisté 1

Touha zkusit "néco jiného" nez "obycejnou skolu" 10

Dobré zkusSenosti okoli 14

Jiné 12

V této otdzce bylo mozno vybrat libovolny pocet odpovédi. Soucet
vSech odpovédi proto neodpovida poctu respondentll. Z tabulky je patrné, ze pouze
dvé odpovédi ziskaly oproti jinym mensi pocet odpovédi — den otevienych dvefi

na Skole a dobra dostupnost z mista bydlisté. Zbyvajici moznosti byly vyrovnané.

43



Graf 1: Duvod volby waldorfské skoly

Dtlivod volby waldorfské skoly
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Nejcastéji, a to celkem Ctrnactkrat, byla zvolena odpovéd’, ze rodice vybrali
waldorfskou Skolu na zaklad¢ dobrych zkuSenosti okoli. Na druhém misté uvadéla
vétSina rodi¢l vlastni diivody. Mezi nejCastéj$i znich patii piistup k Zakovi
a orientace nejen na stranku védomostni, ale také na stranku dusevni. Vétsina rodict
pii rozhodovani nastudovala spoustu informaci o alternativnich Skolach a uvadéji,
ze waldorfska pedagogika je nejvice oslovila. Roli pfi vybéru této zdkladni Skoly
sehrdla 1 vlastni dobrd zkuSenost s waldorfskou matetskou Skolou, ¢i naopak
zkuSenost Spatna se skolou tradi¢ni. Znac¢né mnozstvi kladnych odpovédi ziskala
také moznost, ze rodice touzili vyzkousSet néco jin¢ho, nez tradi¢ni Skolu. To také
muze naznacovat nedivéru v tradi¢ni Skolstvi a snahu hledat jiné (lepsi) varianty.
Nekteti rodice maji 1 dobré vlastni zkuSenosti s takovym typem vzdélavani. Nepatrné
mnozstvi dotazovanych ptresvédcil den otevienych dveifi nebo fakt, Ze waldorfska

Skola byla oteviena v mist¢ jejich bydliste.
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Otazka 4:

Navstévuji vSechny Vase déti waldorfskou Skolu?

ano
ne, ale planuji to
ne a neplanuji to

mam pouze jedno dit¢/ mam pouze jedno dité Skolou povinné

Oododo

nedokazu se rozhodnout

Tab. 6: Navstévuji vSechny Vase déti waldorfskou skolu?

Odpoved’ Pocet odpovedi
Ano 25
Ne, ale planuji to

Ne a neplanuji to

Mam pouze jedno dité/jedno dité Skolou povinné
Nedokéazu se rozhodnout

—_ =N

Graf 2: Navstévuji vSechny Vase déti waldorfskou Skolu?

Navstévuji vSechny Vase déti waldorfskou Skolu?
® Ano

H Ne, ale planuji to

1 Ne a neplanuji to

B Mam pouze jedno
dité/jedno dité skolou
povinné

® Nedokazu se rozhodnout

Vétsina déti ma na waldorfské skole 1 vSechny své sourozence. Pokud tomu
tak neni, je planovano dité¢ do této skoly v nejblizs§i dobé zapsat. Pouze jeden rodi¢
se k této moznosti vyjadiil zadporn€. Tento fakt svéd¢i o tom, Ze rodice, ktefi
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se sem rozhodli umistit své dité, jsou se Skolou spokojeni a nevybiraji pro své dalsi

déti jiné varianty vzdélavani, nybrz je umistuji do ,,osvédcené* waldorfské Skoly.

Otazka 5:

Mate zkuSenosti s waldorfskou materskou Skolou?

[] Ano
[] Ne

Tab. 7: ZkuSenosti s waldorfskou matefskou Skolou

Odpoved’ Pocet odpovedi
Ano 15
Ne 18

Pocet obou odpovédi je témét vyrovnany, pouze nepatrné pievysSuje odpoveéd
zaporna. Ukazatel ovsem muze byt ovlivnén faktem, Ze v predSkolnim obdobi déti,
které nyni absolvuji povinnou $kolni dochdzku, nebyly alternativni skoly jesté tolik
znamy a rozsifeny. Jejich navstévnost ovSem stale roste a za par let bude tato situace
zajisté jina. ZkuSenost s waldorfskou matetskou Skolou hraje pii vybéru zékladni

Skoly dtilezitou roli, jak bylo zjisténo v otdzce tfi.

Otazka 6:

V pripadé moznosti navS§tévovat waldorfskou stiedni Skolu bych své dité do této
skoly:

[] dala
[[]  nedal/a

[ ]  nyniseneumim rozhodnout
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Tab. 8: Zajem o stiedni waldorfskou Skolu

Odpoved’ Pocet odpovedi
Dal/a 14

Nedal/a 2

Nyni se neumim rozhodnout 17

Graf 3: Zajem o stfedni waldorfskou Skolu

Zajem o stredni waldorfskou
Skolu

m Dal/a

m Nedal/a

1 Nyni se neumim
rozhodnout

U této otazky prevazila neutralni odpovéd. To mulze byt ovlivnéno
tim, Ze u nas nejsou waldorfské stfedni Skoly jesté prili§ rozSifeny a rodice nevi,
co od nich ocekdvat. Mél by se také brat ohled 1 na predstavy ditéte
o svém budoucim vzdélavani. O vybéru stfedni Skoly by méli rodice
spolurozhodovat s ditétem, ne jako u volby Skoly zdkladni, kdy je rozhodnuti z velké
¢asti na rodic¢ich. Na druhém mist€ s celkem ¢trnacti odpovédi je odhodlani nechat
zéka zakladni waldorfské Skoly pokracovat i na Skole stiedni. To opét svédci

o spokojenosti rodicli. Pouze dva z dotdzanych by se rozhodli negativné.

47



Otazka 7:

Na waldorfské Skole se mi libi: (vice odpovédi)

Casty a intenzivni kontakt rodict se Skolou
styl vyuky

postaveni ucitele vii¢i zakiim

styl vychovy

diraz kladeny na tvofivost a spolupraci
pozitivni vztahy mezi zaky

vetsi vyuziti her pii vyuce

Odooooon

JINE: o

Tab. 9: Na waldorfské Skole se nejvice libi

Odpoved’ Pocet odpovedi
Casty a intenzivni kontakt rodi¢t se §kolou 23

Styl vyuky 31

Postaveni ucitele vic¢i zakiim 21

Styl vychovy 24

Diiraz kladeny na tvofivost a spolupraci 29

Pozitivni vztahy mezi Zaky 18

VéEtsi vyuziti her pti vyuce 17

Jiné 3

Stejné jako u otazky cislo tfi méli dotazovani moZnost zvolit vice odpovédi.

Soucet odpovédi tedy neodpovida celkovému poctu respondentt.

Graf 4: Na waldorfské Skole se nejvice 1ibi

Na waldorfské skole se mi libi

Jiné

Vétsi vyuziti her pfi vyuce

Pozitivni vztahy mezi zaky

Daraz kladeny na tvoftivost a spolupraci
Styl vychovy

Postaveni ucitele vici Zakim

Styl vyuky

Casty a intenzivni kontakt rodi¢a se $kolou
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V Siroké Skale moznosti ptrevazily nepatrné dva ukazatele — styl vyuky
a daraz kladeny na tvofivost a spolupraci. Styl vyuky, stejné¢ jako u otdzky cislo
dvé, zvolila drtiva vétSina — celkem 31 respondentl. Tato odpovéd’ se tak umistila
na prvnim misté, na druhém misté¢ je jiz zminény diraz kladeny na tvofivost
a spolupréci. Dale nejvice kladnych odpovédi ziskal styl vychovy, Casty a intenzivni
kontakt rodicii se Skolou, postaveni ucitele vici zakiim, pozitivni vztahy mezi zaky
a vyuziti her pfi vyuce. Tti rodi¢e uvedli i vlastni nazor. Tém se mimo jiné libi
1 zptsob hodnoceni, spojeni vice pfedméti do jedné praktické ¢innosti a vnimani détské

duse.

Otazka 8:

Dle Vaseho nidzoru je vychova ve waldorfské §kole oproti §kole tradi¢ni:
prisngjsi

benevolentnéjsi

srovnatelna

rozdilna v mnoha smérech

oo

nedokazu posoudit

Tab. 10: Vychova na waldorfské skole

Odpoved Pocet odpovedi
Ptisnéjsi 0
Benevolentngjsi 3

Srovnatelna 1

Rozdilné v mnoha smérech 27

Nedokazu posoudit 2

Nikdo z dotazovanych nepovazuje vychovu na waldorfské Skole za ptisnéjsi.
Naopak nejvice rodi¢l je toho ndzoru, Ze vychova je oproti tradi¢ni Skole rozdilna
v mnoha smérech — celkem 27 odpovédi. Ostatni odpovédi jsou na srovnatelné
urovni. Tti lidé si mysli, Ze je benevolentnéjsi, dva nedokazou vychovy posoudit

a jeden je vidi jako srovnatelné.
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Otazka 9:

Miyslite, Ze ucitel waldorfské zakladni Skoly ma vyssi autoritu nez ucitel béZné Skoly?

] ano
] ne

] nelze posoudit

Tab. 11: Autorita waldorfského ucitele

Odpoved’ Pocet odpovedi
Ano 15

Ne 4

Nelze posoudit 14

Dnes nemaji ucitelé téméi z4dné pravomoce a diky tomu dost ztraceji
na autorité. Ve waldorfské skole je postaveni ucitele zcela jiné nez ve Skole tradicni.

Odviji se od toho i jeho autorita?

Graf 5: Autorita waldorfského ucitele

Autorita waldorfského ucitele

m Ano
H Ne

M Nelze posoudit

Celkem patnéact dotazovanych je ptesvédceno, Ze ucitel waldorfské Skoly
ma vétsi autoritu nez uitel $koly bézné. Ctrnact dotazovanych si mysli, Ze tuto
skuteCnost nelze posoudit, Ctyfi jsou presvédCeni, ze autorita ucitele v tradicni Skole

je vyssi.
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Otazka 10:

Pokud ano, zdiivodnéte, pro¢ se tak domnivate:

V Setfeni se nejcastéji objevovaly odpovédi, ze ulitelova autorita se odviji

od vzajemného vztahu ucitele a zaka, ktery je zde mnohem pevnéjsi, nez v tradi¢nich

Skolach. Pedagog zné déti z vice stran, nejenom ze Skoly a diky tomu jim také 1épe

rozumi a vi, co potfebuji. Jeho autorita je pfirozend, zalozend na kamaradském

vztahu majicim ovSem své hranice, které déti respektuji. Stale na sobé& pracuje

a vkazdé situaci usiluje o to byt autenticky. Zaci si u¢itele vazi a necht&ji ho

zklamat.

Otazka 11:

Myslite si, Ze VaSe dité u prijimacich zkouSek na klasickou stiedni Skolu oproti détem

z tradic¢nich §kol bude mit Sanci uspét:

vySsSi
nizs§i

zavisi na samostatném ditéti

Dodon

Sance budou stejné

vliv skoly nepovazuji za rozhodujici

Tab. 12: Sance uspét u pfijimacich zkousek na stfedni $koly oproti détem

z tradi¢nich zakladnich skol

Odpoved’ Pocet odpovedi
Vi 6

Nizsi 2

Zavisi na samostatném ditéti 22

Vliv $koly nepovazuji za rozhodujici |2

Sance budou stejné 1

Celkem 22 rodicl, cozZ je vice neZ polovina, je toho nazoru, Ze Sance uspét

u pfijimacich zkouSek na

stiedni

Skoly  zévisi

na

samostatném  ditéti.

Sest respondenti se domnivd, ze jejich déti budou uspésnéjsi, dva si miysli
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opak. Vliv skoly nepovazuji za rozhodujici dva z dotazanych. Stejné Sance budou

mit déti podle jednoho rodice.

Graf 6: Sance uspét u piijimacich zkousek na stiedni $koly oproti détem z tradi¢nich

zakladnich Skol

Sance uspét u prijimacich zkousek na stfedni
Skoly oproti détem z tradic¢nich zakladnich Skol

| VySsi
W Nizsi
I Zavisi na samostatném ditéti

| Vliv skoly nepovazuji za
rozhodujici

m Sance budou stejné

Dle mého ndzoru jsou odpovédi na tuto otazku ponékud v rozporu
s odpovéd’'mi na otdzku ¢islo jedna (Jak dileZité je pro Vas dobré zakladni vzdélani
pro budouci rozvoj Vaseho ditéte?). V té témef vSichni rodice uvadéli, ze zékladni
vzdélani je pro budouci rozvoj ditéte dulezité. Vybrali tedy pro své dité takovou
Skolu, o které si mysli, ze dokaze zprostiedkovat nejlepsi vzdélani. Presto je pouze
Sest z 33 dotazanych rodici jasné presvéd€eno, ze konkrétni Skola dokéze ptipravit

jejich déti na ptijimaci zkousky Iépe nez Skola jina.

Otazka 12:

Znate néjakou jinou $kolu s alternativnim programem ve vasem okoli?

L] ANO ... JAKOU?..c.coiiioeeeeececeeeeeeeeeeeeeee e
[] Ne
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Tab. 13: Znalost jinych alternativnich Skol

Odpoveéd’ Pocet odpovedi
Ano 28
Ne 5

Z tabulky je patrné, ze vétSina, celkem 28 z 33 dotazovanych, znd 1 jiné
alternativni Skoly nez Skolu waldorfskou. P&t rodi¢ii zna z nabidky alternativnich

Skol pouze skolu waldorfskou.

Tab. 14: Konkrétni alternativni Skoly, které rodi¢e znaji

Odpoved’ Pocet odpovedi
Montessoriovska skola 23

Daltonska $kola 13

Praminek 2

Zacdit spolu 1

Zdrava $kola 1

Graf 7: Alternativni Skoly, které rodice znaji

Alternativni skoly, které rodice znaji

Zdrava skola
Zacit spolu

Praminek

Daltonska skola

Montessoriovska skola

L4

Nejzndméjsi je mezi rodic¢i Montessoriovska Skola, kterou zna z 28 celkem
23 rodict. Druhé misto zaujima Daltonska Skola se tfinacti odpovéd’'mi, Praminek

ziskal dvé odpovédi, Zacit spolu a Zdrava skola po odpovédi jedné.
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Otazka 13:

UvaZoval/a jste o umisténi ditéte i do jiné z alternativnich Skol?

[] Ano
[] Ne

Tab. 15: Uvazoval/a jste o umisténi ditcte i do jiné z alternativnich Skol?

Odpoved Pocet odpovedi
Ano 5
Ne 28

Pouze pét rodich se rozhodovalo umistit dit€ i do jiné alternativni Skoly
nez waldorfské. Dvacet osm rodi¢t o jiné alternativni Skole neuvazovalo a bylo

rozhodnuto pouze pro Skolu waldorfskou.

Otazka 14:

Pokud ano, do které:
Montessoriovska Skola
Daltonska skola
Zdrava skola
Soukroma ZS

Angazované uc¢eni

ODogdon

JINAT o

Tab. 16: Jina alternativni Skola vybrand rodi¢i pro umisténi jejich ditéte

Odpoved’ Pocet odpovedi
Montessoriovska Skola
Daltonska skola
Zdrava skola
Soukroma ZS

Angazovane uceni

O O == (DN =

Jina

54



Pét respondentl, ktefi odpovédeli kladné na otazku cislo 13 (Uvazoval/a
jste o umisténi dité¢te 1 do jiné z alternativnich S$kol?) se rozhodovalo mezi
waldorfskou Skolou a témito jinymi alternativnimi Skolami: dva wuvaZovali
o Daltonské Skole, po jednom z respondentli ziskaly Montessoriovska skola, Zdrava

Skola a soukroma zakladni $kola.

Otazka 15:

Informovanost o alternativnich §kolach se mi zda:

[]  Dostacujici
[[]  Nedostatujici
[] Nevim

Tab. 17: Informovanost o alternativnich Skolach

Odpoved Pocet odpovedi
Doostacujici 6

Nedostacujici 23

Nevim 4

Graf 8: Informovanost o alternativnich skolach

Informovanost o
alternativnich skolach

B Doostacujici
W Nedostacujici

Nevim

Ptesto, Ze pocet i variant alternativnich skol stale ptibyva, si téméf tii Ctvrtiny
ucastnikd prizkumu mysli, Ze informovanost o nich je nedostacujici. Minéni,
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zZe je vefejnost dobfe seznamena s alternativnimi Skolami zastava Sest dotazovanych,

Ctyfi na tuto otazku neznaji odpoveéd'.

Otazka 16:

Vétsi vahu ma v dneSni spole¢nosti podle Vas role:
[]  alternativniho $kolstvi

[[]  tradi¢niho Skolstvi

Tab. 18: Skolstvi, které ma podle dnesni spolecnosti vétsi vahu

Odpoved’ Pocet odpovedi
Alternativni Skolstvi 19
Tradi¢ni Skolstvi 14

Tradi¢ni Skolstvi je v dneSni dobé casto kritizovano. I proto si vétSina

dotazovanych rodi¢i mysli, Ze vedouci ulohu na sebe piebralo skolstvi alternativni.

Graf 9: Skolstvi, které méa podle dnesni spole¢nosti vétsi vahu

Skolstvi, které ma v dnesni
spolecnosti vétsi vahu

M Alternativni Skolstvi

B Tradicni Skolstvi

Nejvice kladnych hlast ziskalo alternativni Skolstvi, a to celkem devatenact
z 33. Tradi¢ni Skolstvi zistalo na druhém misté s celkovym poctem ¢trnacti kladnych
odpovédi. Vice jak polovina dotdzanych si mysli, Zze v dnesni spolec¢nosti piebralo

hlavni roli alternativni Skolstvi.
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5. OVERENI HYPOTEZ

HYPOTEZA 1
H1: Tradi¢ni Skolstvi ma i pfes rostouci zajem o alternativni Skoly v dneSni

spole¢nosti stale vétsi vahu.

Na tuto hypotézu se snazi nalézt odpovéd otdzka Cislo 16 (VéEtsi véhu
ma vdnesni spolecnosti podle Vas role). Otdzku opét zodpovidali vSichni

respondenti.

Tab. 22: Skolstvi, které ma podle dne$ni spole¢nosti vétsi vahu

Odpoved’ Pocet odpovedi
Alternativni Skolstvi 19
Tradi¢ni Skolstvi 14

Odpovéd, ze alternativni Skolstvi ma dnes vétsi vahu, zvolilo devatenact

dotazanych. Ctrnact za¢astnénych si totéZ mysli o §kole tradiéni.

Graf 12: Skolstvi, které ma podle dne$ni spole¢nosti vétsi vahu

Skolstvi, které ma v dnesni
spolecnosti vétsi vahu

B Alternativni skolstvi

M Tradicni Skolstvi

Silici pozice alternativniho Skolstvi a rostouci nedivéra ve skolstvi tradi¢ni
zpusobila, ze vice jak polovina odpovidajicich je toho nézoru, ze v dne$ni

spolecnosti ma vétsi vahu alternativni Skolstvi. Tvrzeni, ze tradi¢ni Skolstvi hraje
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dnes stale hlavni roli je nepravdivé. Vysledek ovsem mize byt ovlivnén vzorkem

respondenttl, ktery je pro objektivni vysledek ptili§ maly a specificky.

Hypotéza H1 se nepotvrdila.

HYPOTEZA 2
H2: Vétsina rodici 1 pies znalost jinych alternativnich Skol, byla od pocatku

rozhodnuta dat své dit¢ do waldorfské skoly.

Snazme se hypotézu potvrdit nebo vyvratit pomoci otazek
12 (Znate ngjakou jinou Skolu s alternativnim programem ve vasem okoli?)
a 13 (Uvazoval/a jste o umisténi ditéte i do jiné z alternativnich $kol?). Na ob¢

otazky odpovidali vSichni respondenti.

Tab. 20: Znalost jinych alternativnich skol

Odpoved’ Pocet odpovedi
Ano 28
Ne 5

Tab. 21: Uvazoval/a jste o umisténi ditéte i do jiné z alternativnich Skol?

Odpoved Pocet odpovedi
Ano 5
Ne 28

Z tabulky cislo 20 jasné vyplyva, Ze pfevazna vétSina rodici znd minimalné
dv¢ alternativni Skoly (waldorfskou a nejméné jednu dalSi alternativni Skolu).
I pres tento fakt ovSem pouze pét ucastnikii vyzkumu odpovédélo, ze pti rozhodovani
o zakladni Skole zvazovali i moZznost umisténi svého ditéte do jiné alternativni Skoly
nez waldorfské (viz. tabulka ¢islo 21). Lze tedy konstatovat, Ze 1 kdyZ znaji rodice
také jiné alternativni Skoly neZ jen Skolu waldorfskou, byla vétSina z nich od pocatku

pro tuto Skolu rozhodnuta a jiné moZznosti nezvazovali.

Hypotéza H2 byla potvrzena.
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HYPOTEZA 3
H3: Na prvnim misté¢ pfi vybéru waldorfské skoly je pro vétSinu rodict

styl vyuky a typ Skoly.

Vyzkumu se zucastnilo celkem 33 rodi¢i déti z Waldorfské zékladni
a matetské Skoly Brno. Otazku ¢islo dvé (Na prvnim misté pii vybéru zakladni skoly

je pro Vas), kterd ma hypotézu potvrdit, vyplnili vSichni rodice.

Tab. 19: Kritérium pro vybér zékladni Skoly

Odpoved’ Pocet odpovedi
Dostupnost Skoly z mista bydlisté 0

Nabidka cizich jazykl a volnocasovych aktivit na Skole 0

Dobr¢ doporuceni 1

Styl vyuky a typ Skoly 32

Povést skoly 0

Pocet zaku ve tfide 0

Jiné 0

Z tabulky lze vycist, Ze vétSinu kladnych odpovédi ziskala moZnost,
ze hlavnim kritériem pro vybér zakladni Skoly je styl vyuky a typ Skoly.

Tuto variantu zvolilo celkem 32 z 33 dotazanych.

Graf 10: Kritérium pro vybér zékladni Skoly

Kritérium pro vybér zakladni Skoly

H Dobré doporuceni

W Styl vyuky a typ Skoly
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Taktéz z grafu je patrné, ze témét vSichni ze zucastnénych rodic¢t vybiraji
pro své dité ¢i déti zdkladni Skolu podle jejiho typu a stylu vyuky. Proto je mozno
tvrdit, Ze nedali své dit¢ do waldorfské Skoly nahodile, ale volili tuto variantu

zameérné.

Hypotéza H3 se potvrdila.

6. SHRNUTI A VYHODNOCENi VYSLEDKU

SETRENI

Z vyzkumu lze usoudit, Ze dotazani rodiCe vybirali pro své déti zakladni skolu
velmi poctivé. Jelikoz povazuji zékladni vzdélani za dilezité pro budouci Zivot
svych déti, snazi se pro né zvolit Skolu, kterd bude podle nich pro jejich potomka
nejlepsi. Jsou toho ndzoru, Ze alternativni Skolstvi je dnes vyznamnéj$i nez tradi¢ni.
Ze vsech nabidek alternativnich Skol je nejvice zaujala Skola waldorfskd. Zvolili
ji predevSim kvili jejimu stylu vyuky. K rozhodnuti znac¢né pftispély 1 dobré
zkuSenosti okoli 1 zkuSenosti vlastni, rostouci neduivéra k tradicnimu Skolstvi a touha
,»Vyzkouset néco jiného“. Oproti Skole tradicni ma zde podle Setieni ucitel vyssi
autoritu, kterd je dana pfedevSim vztahem mezi nim a zdky. Taktéz vychova

se podstatné lisi.

Vysloveny byly tfi hypotézy. Hypotéza prvni ovéfovala tvrzeni,
Ze 1 ptes rostouci zajem o alternativni §koly, m4 tradi¢ni Skolstvi stale vétSi vyznam.
Jako jedina z vyslovenych hypotéz se nepotvrdila. Druha byla ovéfena pomoci
dvou otazek z dotazniku. Zabyvala se dalSimi alternativnimi Skolami a méla ovéfit,
ze 1 pres Sirokou znalost alternativnich Skol rodici, nebylo rozhodnuti dat dité
do waldorfské Skoly timto faktem ovlivnéno. Tato hypotéza se potvrdila. Posledni
Ptedpokladem bylo, Ze nejpodstatnéjSi vliv na rozhodovani mél styl vyuky

a typ Skoly. Tteti hypotéza se taktéz potvrdila.
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ZAVER
Bakalaiska prace se zabyva waldorfskou Skolou a je rozdélena

do dvou casti — teoretické a praktické.

Teoreticka ¢ast ma celkem pét kapitol. Jsou zde shrnuty zakladni informace
o waldorfské Skole. Prvni se snaZi stru¢né vymezit pojem alternativni Skola.
Druhd kapitola se jiz konkrétné zabyva waldorfskou Skolou, jejim vznikem,
antroposofii, zmiftuje se o zakladateli prvni Waldorfské Skoly Rudolfu Steinerovi
a priblizuje ¢tendiim ucebni plan, ktery vychézi pravé z antroposofie. Nasledujici
tteti kapitola ma za ukol sezndmit s materidlni a organizacni strankou Skoly.
Neopomenutelna je zde ¢ast vénovana postavé uditele. Ctvrta kapitola se vénuje
waldorfské pedagogice, jejim zakladnim rystim, ukolim a cilim. Kapitola posledni
informuje o rozsifenosti waldorfskych skol ve svéte 1 u nés a potvrzuje, ze tyto Skoly
skutecné patii z alternativnich Skol k nejrozsifenéjSim a Ize se s nimi setkat na celém

SVeEte.

Prakticka ¢ast je rozdélena do Sesti kapitol a vychazi z dotaznikového Setteni.
Byly zde ovéfeny formulované hypotézy, ne vSechny ovSem byly potvrzeny.
Cilem vyzkumu bylo zjistit, pro¢ rodi¢e vybrali pro svoje déti tuto Skolu. Vzorek
33 respondentli byl pro potieby vyzkumu dostacujici. Bylo zjisténo, ze Skola byla
rodi¢i volena zejména kvili stylu vyuky a typu Skoly. Neopomenutelnou roli
pfi vybéru hraly i dobré zkuSenosti okoli, touha zkusit Skolu jinou nezZ tradi¢ni

¢1 nadSeni pro waldorfskou pedagogiku.
Cile prace byly naplnény.

Se stoupajicim zajmem o waldorfské Skoly rostou i1 fady jejich odptrct.
Ti kritizuji predevSim to, Ze spole¢nost ma o této pedagogice zkreslené predstavy.
Je to ddno zejména tim, Ze pfevazna vétSina materiali k tomuto tématu je vydavana
samotnymi waldorfskymi Skolami a tudiZz nepodavaji na problematiku objektivni
pohled. Nejcastéji je Skoldm vytykana skrytd ndbozenskost, strnulost pedagogiky,
vazba na jediného ucitele, pozdni vyuka c¢teni a absence ucebnic a modernich
audiovizualnich prostiedkl. Je ovSem nutné si uvédomit, ze ani sebelepsi koncepce

vyuky se nikdy nezavdéci vSem a vzdy budou existovat taci, ktefi na ni najdou
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nedokonalosti hodné kritiky. Spravné rozhodnuti je na samotnych rodicich.

Snad k nému pftispéje i tato prace.
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RESUME

Bakalatska prace Waldorfska skola a diivody rodicii pro jeji vybér si bere
za kol podat nejen studentiim, ale i Siroké vefejnosti informace o waldorfské Skole.
Hlavnim motivem prace byl vznik samostatné Waldorfské Skoly v Brné a stéle
se zvysSujici zajem o tento druh alternativnich Skol. Prace ma dvé ¢asti — teoretickou
a empirickou. Teoreticka Cast se zabyva vznikem waldorfské Skoly, jejim vyvojem
a struéné se zminuje o jejim zakladateli Rudolfu Steinerovi. Snazi se ptiblizit jeji
hlavni rysy, soucasnou situaci a rozsifeni tohoto Skolstvi ve svété 1 u nds. Prakticka
¢ast je zaméfena na rodiCe zaku a vychazi z dotaznikového Setfeni. Jejim cilem
je pochopit, pro¢ rodi¢e vybrali pro své déti zSiroké nabidky alternativnich

Skol prave skolu waldorfskou.

RESUME

Bachelor thesis Waldorf School and the reasons of parents for its selection
has an objective to inform not only students but also the general public
about the Waldorf School. The main incentive to work was the establishment
of independent Waldorf school in Brno and the increasing interest
in this kind of alternative schools. The thesis has two parts - theoretical
and empirical. The theoretical part deals with the origin of Waldorf schools,
its development and briefly mentions its founder Rudolf Steiner. The aim is to clarify
main features, current situation and spread of this of this educational technique
in our country and also worldwide. The practical part is based on a survey directed
at parents of pupils. The main aim is to understand why the parents chose

for their children the Waldorf school, out of a wide range of alternative schools.
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1. DOTAZNIK

Dobry den, jmenuji se Kristyna Weberova a jsem studentkou 3.ro¢niku Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity. Radda bych Vas, jako rodice déti navstévujicich
Waldorfskou zakladni skolu, poprosila o vyplnéni kratkého dotazniku, ktery je
soucasti mé bakalarské prace na téma:,,Waldorfska Skola a diivody rodic¢i pro jeji
vybér“. Poslouzi jako podklad pro mou praci a pfispéje k pfiblizeni problematiky
alternativniho Skolstvi, a pfedev§im waldorfské pedagogiky, Siroké vefejnosti.
Vysledky poskytnu vasi Skole a v pripad¢ VaSeho z4jmu je rada zaslu i Vam. Predem

dékuji za V4as straveny Cas nad nésledujicimi otazkami.

Vek: oo Pohlavi: ...
Pozn.: Pokud neni uvedeno jinak, je vZzdy mozné zvolit prave jednu odpoved.

1. Jak dilezité je pro Vas dobré zakladni vzdélani pro budouci rozvoj
Vaseho ditéte?

dulezité

spise dulezité

nyni nedokazu odpovedét

spiSe nedulezité

Oodon

nedualezité

Na prvnim misté pri vybéru zakladni Skoly je pro Vas:
dostupnost Skoly z mista bydlisté

nabidka cizich jazyki a volnocasovych aktivit na skole
dobré doporuceni

styl vyuky a typ Skoly

povést skoly

pocet zaki ve tfide

I

0 <

Co Vas primélo k tomu, dat své dité do waldorfské Skoly? (vice odpovédi)
dobra vlastni zkuSenost s touto Skolou

den otevienych dvefii na Skole

0o =

dobra dostupnost z mista bydlisté
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touha zkusit ,,néco jiného* nez ,,obycejnou skolu*

dobré zkuSenosti okoli

OO

Navstévuji vSechny Vase déti waldorfskou Skolu?
ano

ne, ale planuji to

ne a neplanuji to

mam pouze jedno dit¢/ mam pouze jedno dité¢ Skolou povinné

Dooggg #

nedokazu se rozhodnout

Mate zkuSenosti s waldorfskou materskou $kolou?
Ano
Ne

0o e

6. V pripadé moZnosti navs§tévovat waldorfskou stiedni Skolu bych své dité do
této Skoly:
dal/a

nedal/a

0o

nyni se neumim rozhodnout

Na waldorfské Skole se mi libi: (vice odpovédi)
Casty a intenzivni kontakt rodict se Skolou

styl vyuky

postaveni ucitele viici zakiim

styl vychovy

daraz kladeny na tvofivost a spolupraci

pozitivni vztahy mezi Zaky

vetsi vyuziti her pii vyuce

ogdoooog =

JINE: Lo
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Doogg

°

<

b

OO0

7

Dle VaSeho nazoru je vychova ve waldorfské §kole oproti S§kole tradi¢ni:
piisnéjsi

benevolentné;si

srovnatelna

rozdilna v mnoha smérech

nedokazu posoudit

Myslite, Ze ucitel waldorfské zakladni Skoly ma vysSi autoritu nez uditel

né Skoly?

ano
ne

nelze posoudit

Pokud ano, zdiivodnéte, pro¢ se tak domnivate:

Myslite si, Ze VaSe dité u prijimacich zkouSek na klasickou stiedni Skolu

oproti détem z tradi¢nich $kol bude mit Sanci uspét:

Oodon

OO s

vyssi

nizsi

zavisi na samostatném ditéti

vliv Skoly nepovazuji za rozhodujici

Sance budou stejné
Znate néjakou jinou Skolu s alternativnim programem ve vasem okoli?

ANO ..o JAKOU? .o eeennne

Ne
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OO s

I~ N I N o

OO0 &

UvaZoval/a jste o umisténi ditéte i do jiné z alternativnich $kol?

Ano
Ne

Pokud ano, do které:
Montessoriovska skola
Daltonska skola
Zdrava skola
Soukromé Z8
Angazovane uceni

JINA: Lo

Informovanost o alternativnich §kolach se mi zda:
Dostacujici
Nedostacujici

Nevim
Vétsi vahu ma v dnesni spole¢nosti podle Vas role:

alternativniho $kolstvi

tradi¢niho Skolstvi
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2. MAPA ROZSIRENI WALDORFSKYCH SKOL V CESKE
REPUBLICE

matefske
® zakladni
® stfedni
* specialni

& iniciativy
a sdruzeni

Zdroj:
Stranky Asociace waldorfskych kol Ceské republiky. [on-line] Cit. 12. 2. 2010.

Dostupny z www: http://www.iwaldorf.cz/skolyvesvete.php?menu=sko-glo
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3. ROZVRH HODIN SESTE TRIDY Z WALDORFSKE SKOLY

V PRIBRAMI
HL vyucovini L vedLh. 2 vedL h. 3.vedL h. 4.vedL h. 5.vedLh.
T00-745 500430 10.20-1103 1L13-12.00 12101235 13.05-1330 1400-1443

P Hudehmi vfchova Anglicky jazyk DievofezhaRutnf préce Pestitelské price (1303-14:30, 10 piasiivls)
Zacharovi Angelova Brynda, Pirkovd, Zacharovd

Tt Kresleni forem Cesk jazvk Rusky jazyk Hudehni vfchova
Obermayzrova Politkov Lucharovi Lacharovi

St Matematila Anglickyjazvk | Télesnd rfchora
Kalouskovi Angzlovi Novotni

(t Matematika Rusky jazyk Ceslf jaryk
Kalouskovi Tacharova Polickovi

P Vitvarnd rychora Anglickfjazyk | Télesnd vichoma
Obermayzrova Angzlovi Novotni

Zdroj:
Waldorfskd Skola Piibram [online] Cit. 30. 3. 2010. Dostupny z www:
http://waldorf.pb.cz/docs/skola/zakl/rozvrhy/6.htm
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