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Sestavil a uvodem opatfil: Guenter Altehage

Zakladni myslenky a jejich historicky vyvoj

Jesté dnes, 77 let po vzniku waldorfského hnuti je jedna z jeho nejpalCivéjSich otazek tato:
Jak vyplnit €as mezi zakladni a vysokou 8kolou (Rudolf Steiner, konference 23.03.1921).
Nasledujici ¢lanek Fritze Koegela a na néj navazuijici sbirka citatll z pedagogického dila
Rudolfa Steinera ukazuji jaké moznosti utvareni stfedniho stupné (doba mezi zakladni a
vysokou Skolou) vidél Rudolf Steiner zacatkem 20. let.

VySe citovana otazka podnécuje k tomu, abychom se k odpovédi blizili ze dvou stran:

Ze strany zakladni Skoly a ze strany vysoké Skoly. Rudolf Steiner sam se pfidrzoval

tohoto postupu.

Jako redaktor tydeniku ,Casopis pro literaturu” a jako prednasejici se v Berliné v letech
1898-1899 zapoijil do diskuse o reformé vysokého Skolstvi. Aby mohl jasné vysvétlit tehdy
revoluéni navrh jednotné vysoké skoly pro vSechna povolani, rozvinul v této souvislosti téz



prvni zakladni myslenky pro nizsi vyu€ovaci stupné. Prostor mezi tim lezici, Casové
odpovidajici gymnazijnim letlim zustal nejdfive vynechan; bylo jen poznamenano, Ze realné
gymnazium za svUj vznik vdéci napll poznani a napul vuli. Dvacet let po katastrofé prvni
svétové valky chtél Rudolf Steiner obnovit kulturni Zivotu duchu ideje socialni trojélennosti. V
onom prvnim rozhovoru v dubnu 1919, ktery vedl Rudolf Steiner s Emilem Moltem,
Herbertem Hahnem a E.A.K.Stockmeyerem za Uc€elem zalozeni Skoly, navrhl R.Steiner, aby
Skolni dochazka do osmnactého roku Zivota byla rozdélena na dvé €asti: na ,jednotnou Skolu
budoucnosti“ kon€ici po dovrSeni 16-tého roku Zivota a na prvni dva roky vSeobecného
studia nové koncipované vysoké Skoly (podle ideji z let 1898-1899).*

V dubnu a kvétnu 1919 - bezprostiedné po zalozeni prvni waldorfské Skoly ve tfech

tzv. ,Lidové pedagogickych pfednaskach®, jsou nacrtnuty metody a obsahy vyuky

této ,Jednotné Skoly budoucnosti®. Co se ty€e doby po 14-tém roce, jsou nacrtnuty hlavni
pfedméty a zvlastni styl vyuky ve ,specializované jednotné Skole“, ktera by méla prekonavat
vSechny stavové rozdily.

V posledni pfednasce se zagina mluvit o utvareni (vyssiho) stfedniho stupné.V téchto lidové
pedagogickych pfednaskach znovu zaznivaji myslenky vztahujici se kreformé vy$siho Skol-
stvi z let 1898-1899. Jsou ale prohloubeny poukazem na pfekonani specializace
antroposofii. Je zdUraznéna nutnost ,duSevniho spojeni mezi vyu€ujicim a tim, kdo je
vyucovan®. Dale je fe€ o novych ucitelskych schopnostech, které v lidstvu dnes jesté spi. K
mySlenkam o budo-vani stfedniho stupné, jak je vylozil v lidové pedagogickych
pfednaskach, se R.Steiner vraci na konferencich s uciteli v letech 1921-1923. Tehdy, dva
roky po jejim zaloZeni se prvni waldorfské Skola zacina rozS8ifovat o stfedni stuper a je tfeba
diferencovat vyuku. Nedostatek finanénich prostfedkl vS§ak neumoznoval uskuteénéni téchto
myslenek.

Zatimco v téchto letech ucitelé zvaZzuji rozlicné navrhy organizace stfedniho stupné,
pfednasi R.Steiner pro vefejnost v Basilejském ucitelském kursu a v tzv. Vano&nim kursu.
Tam R.Steiner podava antroposofické zaklady u¢ebnich metod a obsah a li¢i to, co se
tehdejsi waldorfské Skole uz podafilo.

Ramec toho, co bylo dosazeno opousti R.Steiner jen ve 14-té pfednasce vanocéniho kurzu
na-zvané ,Esteticka vychova“. Zde navazuje na diferenciaci pohlavi a rozvadi svou ideu
diferenciace stfedniho stupné, ktera spociva na posunech tézisté v nabidce vyu€ovacich
témat, ale nechava nedotéenou vlastni vychovu &lovéka. Ze tyto myslenky zni trochu jako
zavét Ize vycist z budouciho ¢asu zavéreénych vét: ,Az tu jednou bude antroposofické

dneska“.

*Emil Molt:Nastin mého Zivota, priloha 10, Stuttgart 1972.

Dosazené tedy nebylo tim, co bylo zamysSleno. Dal§i mySlenku souvisejici s mySlenkou
diferenciace stfedniho stupné, jak byla vyslovena ve 14-té prednasce, Ize nalézt v jednom
nedatovaném poznamkovém sesitu (str. 29). Naléhavé a programové se tam pozaduje
esteticka vychova jako protipdl vyu€ovani praktickych pfedmétu, které jsou v dnesni
technické dobé nutnosti.

Po druhé svétoveé valce dostalo waldorfské hnuti novy impuls k propracovani otazky
stfedniho

stupné. Z této prakopnické doby pochazi nasledujici ¢lanek Fritze Koegela ,Vyroky R.Steine-
ra o diferenciaci stfedniho stupné&®. PovaZzujeme za vhodné tento ¢lanek uvést pfed sbirku
citatl, nebot nabizi ve stru¢né formé prehled myslenek R.Steinera k tomuto tématu, a nebot
vzeSel z prace na waldorfské 8kole, na které byla roku 1952 poprvé zavedena diferenciace
vySsiho stupné. Seznam literatury (str. 9) udava v chronologickém poradi veskera mista v
literatufe, z niz je citovano. Nasleduji vysvétlivky (str. 10). V tabulce nalezneme (vlastné
misto vécného rejstfiku citovanych mist) jakési panorama, které udava pojmy vztahuijici se k
organizaci vyu€ovani na stfednim stupni, vzdy s pfisluSnym udanim zdroje. Ve zdrojovych
textech jsou tyto pojmy zdUraznény tu¢nym pismem. K uleh€eni porozuméni je stfedni
sloupec tohoto panoramatu z obou stran obklopen zakladnimi pfedstavami o zakladni a
vysoké kole, tak jak je zname z méné& znamych &lanki ,Casopisu pro literaturu® a z ,Lidové



pedagogickych pfednasek.“ VysSe citovana otazka, kterou tehdy R.Steiner oznadil za
nejaktualné;jsi, si waldorfské hnuti musi klast stale znovu. Na kazdé waldorfské Skole musi
byt totiz nové zodpovézena podle potfeb doby a pozadavku jejich zaku.

Ve Stuttgartu 16. 4. 1998 Guenter Altehage

Vyroky Rudolfa Steinera o diferenciaci na stfednim stupni WS

Nejdfive budiz poukazano na koncepci ,jednotné Skoly“, ktera je Steinerovou odpovédi na
zamér Emila Molta zaloZit Skolu.

1.

V autobiografii E.Molta* je zvefejnén rozhovor mezi R.Steinerem, E.Moltem,
Herbertem Hahnem a E.A.K.Stockmeyerem, ktery se konal 25.4.1919.

E.Molt chce pouzit 100 000 marek z prebytku akciové spole¢nosti Waldorf Astoria na
zalozeni tzv. ,svobodné Skoly“, ktera by méla byt jednotnou Skolou ve smyslu socialni
troj¢lennosti a antroposofie. Rudolf Steiner navrhuje Skolu odpovidajici tehdejsi
rakouské nizsi realce, (ktera konéi desatou tfidou po dosaZeni 16-tého roku Zivota).

To bude jednotna Skola budoucnosti. Oba nasledujici roéniky by v budoucnhu mély byt
pfifazeny k univerzité a slozit vSeobecné vzdélavacim cilim predchazejicim odbornému
studiu.

Toto je nacrt ,jednotné Skoly“, ktera konci uz 10-tou tfidou. DalSi vSeobecné vzdélani je
Ukolem vyS8Siho Skolstvi, a otazka dalSiho vzdélavani téch, ktefi se budou vénovat
praktickému povolani, zGstava oteviena. Nelze ovSem prehlédnout duraz, ktery je zde
kladen na dovrSeny 16-ty vék Zivota.

Po dvou a pul tydnech konkretizuje R.Steiner svou pfedstavu tim, Ze ,jednotnou skolu
(viz. lidové pedagogické pfednasky) rozdélil na jednotnou zakladni Skolu a
specializovanou - i kdyz jednotnou stfedni Skolu - po 14-tém roce.



V prvni ze tfi prednasek o lidové pedagogice (kvéten, erven 1919 ve Stuttgartu)
udava R.Steiner jednu slovni charakteristiku nasi doby: ,Lidé jsou vybaveni
antisocialnimi pudy, instinkty a instinktivni schopnosti chtit porozumét druhému
Clovéku“. To nazirame uz jen zfidka.

Na druhé strané si nade technicka kultura, ktera je svou podstatou altruisticka, zada lidi,
ktefi v ni pracuji bez egoismu. V technice (ktera pozaduje ¢lovéka bez egoismu) a v
soukromém kapitalismu, (ktery mize vzkvétat jen diky egoistickym pudim) se stfetavaji
dva neslucitelné protiklady. Z této problematické situace nas muaze vyvést jen duchovni
Zivot, ktery skoncuje se starym pfistupem. To znamena myslet lidové pedagogicky a to
povede k jednotné Skole pro vSechny lidi. Jak vypada koncepce tohoto Skolniho
modelu? NizsSi stupen je ,jednotna zakladni Skola“, protoze ,vyvojové zakony mezi 7 a
14-tym resp.15-tym rokem Zivota jsou pro vSechny lidi stejné“.Na stfednim stupni sedi
vedle sebe ,truhlafr nebo strojaf s nékym , kdo se mozna stane ucitelem®- to nazyva
R.Steiner ,specializovanou, i kdyz pofad jesté jednotnou Skolou®. Tady se zfetelné
poukazuje na diferenciaci nebo dokonce specializaci hned po zakladni Skole. To, co
kvuli vySe uvedenym pozadavkium doby musi byt pro vS§echny spole¢né, je ,ziva
vychova, ktera umoznuje ¢lovéku ucastnit se zivota“. Zahrnuje na jedné strané vyuku
praktického zivota (zemédélstvi, femesla, obchod, primysl) a na druhé strané to, co
R.Steiner nazyva svétonazorovou vychovou (historie, zemépis a to, co se tyka
poznani pfirody ve vztahu k ¢lovéku, aby Clovék poznal Elovéka v ramci jeho postaveni
v kosmu.

Otazku, pro¢ R.Steiner povazoval pravé tyto predméty za nepostradatelné, Ize
zodpoveédét, podivame-li se na moralni kvality, které jimi mohou byt rozvinuty:

Prakticka Zivotni nauka Svétonazorova vychova

UmozZzhuje, aby €lovék v Zivoté Zemépis probouzi zajem o svét a lasku k lidem.
zakotvil, probouzi rozhodnost, (3. pfednaska ,Doplfujiciho kurzu“ 14.6.1921, GA 302)
iniciativu, socialni citéni. Déjepis prohlubuje nabozZenské citéni.

(12.pfednaska z 3.9.1919, (12.pfednaska ,Basilejského kurzu,” 7.5.1920, GA 301)

,Umeéni vychovy. Metodika Prirodopis by mél vylicit ¢lovéka jako kosmickou
bytost.
a didaktika,” GA 294) (Lidové pedagogické pfednasky, 1.pfednaska

11.5.1919, GA 192)
Dalsi citaty |ze najit v knize Fritze Koegela uvedené v seznamu literatury.

Je okamzité vidét, Ze v téchto dvou kli¢ovych Castech vyuky —,Prakticka Zivotni nauka“ a
~ovétonazorova vychova,” které jsou nutné pro vSechny, spociva feSeni dobovych
problémd, tak jak je vidél R.Steiner. V tom je obsazeno vSe, co nesmime diferencovat
ani specializovat.

K myslence diferencovaného stfedniho stupné se R.Steiner vraci na konferenci dne
16.1. 1921. Tam je vznesen dotaz, jak Ize zabranit tomu, aby déti délnik( po osmé tfidé
opustily 8kolu. R.Steiner odpovédél, Ze tomu Ize zabranit jen tim, Ze vyuku rozsifime o
vé&ci, které by byly jistou nahradou za to, co by se Zaci naucili na ucilisti. ,Museli bychom
nase vyS&Si tfidy zafidit tak, jak to stoji v mych Lidové pedagogickych pfednaskach®.
R.Steiner byl toho nazoru, ze hlavni problém je, ze je tfeba déti dovést az k maturité.
Presto by to ale mélo byt mozné i pro ty, ktefi pracuji manualné. ,Ti, ktefi se hodi na



manualni praci, musi byt vice vyu€ovani v praktickych dovednostech, aniz by se tim
Skola rozstépila. Myslim si, ze bychom odchodu délnickych déti zabranili tim, Ze bychom
Skolu nechali vyustit v jakési vysSi ucilisté.

O néco pozdéji v téze konferenci fika R.Steiner, ze proletai by mél byt pfijat na vyssi
Skolu jen jako nékdo, kdo se snazi dostat mezi burZoazii. A Fika to jesté jednou takto:
»-Museli bychom Skolu zafidit tak, jak jsem to popsal v Lidové pedagogickych
prednaskach. Pak by se ukazalo, jak zaci ziskaji spravné vzdélani.*

Téhoz roku (1921) je mySlenka diferenciace dale rozvedena ve 14-té pfednasce
,vanocniho kursu pro ugitele (Zdravy vyvoj télesné-fyzicky jako zaklad svobodného
rozvoje dusevné-duchovniho).

Rudolf Steiner fika, ze kdyz mlady ¢lovék vstupuje do véku diferenciace podle pohlavi,
zaroven dozrava k tomu, aby se U€astnil i jinych diferenciaci zivota, a ze musi byt
uveden do skute€ného Zivota. O néco dale Fika: “ Zde uz také pfichazi v uvahu to, Ze
zaci a zakyné nyni vstupuji do véku, kdy musi byt uréitym zpasobem diferencovani -
pochopitelné jednotlivi Zaci i jinak -, ale pfedevsim podle toho, zda se budou vénovat
spiSe intelektualnimu nebo spiSe praktickému zaméstnani. Ty Zaky, ktefi se podle
svého nadani hodi spiSe k intelektualnimu zaméstnani, musime v tomto smyslu
vychovavat a vyuCovat.... Ale i je bychom méli co mozna nejSifeji seznamit se
zalezitostmi vnéjSiho femesinického zivota. A naopak zaka, ktery se bude vénovat
femeslu, musime v rdamci moznosti jeho usudku seznamit s tim, v éem spociva
intelektualni zaméstnani“. To, Ze tato prakticka stranka by méla byt péstovana
samotnou Skolou, dale rozviji na jednom modelu. To, co je mozné ve véznicich (ze se
tam vyrabéji predméty, které Ize potom i prodat), by mélo byt mozné i ve Skole. Vyse
uvedena tvrzeni se vztahuji k modelu, ktery R.Steiner naértnul v Lidové pedagogickych
pfednaskach: Spolecny zakladni stuper az do osmé tfidy a na n&j navazujici
specializovany resp. diferencovany stfedni stupen, ktery ale vSechny zaky spojuje
vSeobecné zavaznou €asti vyuky.

Diferenciace je ve v3ech pfedmétech orientovana na budouci povolani - a jak fika
R.Steiner ve vanoénim kurzu- zalezi zde na nadani.

V konferencich z let 1921-1924 (tedy béhem vystavby stfedniho stupné) se z rliznych
dlvodul projednava myslenka individualizace, diferenciace a rozvétveni.

V konferenci 26.5.1921 se ptaji R.Steinera, zda by zaci, ktefi se chtéji hudebné
vzdélavat, mohli byt uvolnéni z hodin, kde je téZkou praci sniZzovana Sikovnost jejich
prstu (!). Rudolf Steiner odpovida: “V tomto sméru bychom mohli u¢ebni plan
individualizovat. To bychom mohli udélat®. NejenZe to povazujeme za mozné, dokonce
fika: “Méli bychom také myslet na to, abychom méli zvlastni mistnosti, kde by se dalo
cvidit. Zaci musi ziskat to, co dava obecné lidské vzdélani. Jinak muZzeme
specializovat®.

Otazka, zda bychom méli zacit zaroven s Fectinou a latinou, vede k pfekvapuijici
moznosti: R.Steiner povazuje specializaci néjaké waldorfské Skoly na staré jazyky za
mozné, kdyby bylo dost jinych waldorfskych Skol (konference 15.3.1922).

Na konferenci 15.10.1922 muvi R.Steiner starostlivym ténem o tom, co bylo dosazeno v
prvnich tfech letech. Kdyz pak ucitelé pozaduji vice hodin, odmita to: ,Pocet hodin
dosahl maxima...., tim se u déti sniZuje koncentrace. Bylo by nutné, abychom nechali
rozhodnout samotné déti...“ O n&co pozdéji: , Ze bychom déti nechali ugastnit se véeho,
to neptjde. ,Jesté pozdéji zhruba na tyto tfi vétve: humanistickou, realkovou,
umeéleckou. Museli bychome zavést rozdéleni.”

Ze strany ugitelU je namitano, ze zaci se chtéji ucastnit vSeho. Na to R.Steiner: ,Pfilis
malo se péstuji dovednosti, spiSe se jednodus$e pfijima.... a kdyz jim vStipime tak maly
pocit zodpovédnosti, mysli si: Tady se mohu uc€astnit vSeho mozného.*



10.

11.

Na konferenci 28.10.1922 odpovida R.Steiner na otazku tykajici se moznosti umélecké
vétve: , Mozn3, Ze udélame od 12. tfidy uméleckou-humanistickou vétev a realkovou
vétev. Timto délenim bychom se méli zabyvat.*

Na konferenci 30.3.1923 se objevila otazka tykajici se eurytmie. Na konci jedenacté
tfidy - byla to prvni tfida, ktera sméfovala k maturité (maturita méla byt na konci
dvanacté tfidy) - byla velmi aktualni otazka, jak se vyhovi pozadavkim této zkousky.
Pfitom R.Steiner rozhodl pfipravit na tuto zkousku jen ty, ktefi ji chtéji délat. Kdyz
uslySel, Ze nékolik divek se chtélo stat eurytmistkami, polozil otazku, zda by tyto divky

nemohly byt uvolnény z hodin, které nechtéji mit. Mohly by pfejit do eurytmické skoly a
tam se ucit.

Je pro ného ale dulezité, aby se to stalo v ramci Skoly. To vyplyva z jednoho pfipadu
projednavaného na konferenci 19.6.1924:

Byl vznesen dotaz, zda Ize jednomu zaku jedenacté tfidy, ktery chce studovat hudbu,
poradit, aby opustil $kolu, nebot Skola takovéto vzdélani poskytnout nemuize. R.Steiner
radil zaujmout stanovisko, ze ma skolu dodélat.

Na konferenci 25.4.1923 je pod tlakem bliZici se maturity poloZzena otazka rozvétveni
Skoly. R.Steiner odpovida: ,Pak bychom museli mit od 14.roku dvojité tfidy. Na to ale
nemame dostatek ucitel(.“ Pta se, jak vypada bilance, a fika k tomu, ze se musi néco
najit, aby Skola disponovala dostateCnymi prostfedky: , Jinak neni mozné zafidit urcité
véci, které by byly Zadouci. Na takovéto vétveni nesmime myslet.”

Obdivuhodna na téchto vyjadrenich R.Steinera je stfizlivost, s jakou R.Steiner z konkrétnich
danosti rozviji své rady. Pozornost si zaslouzi fakt, Ze od 14.roku povaZzuje individualizaci,
diferenciaci, specializaci a napf. vétveni za mozné, a je toho nazoru, ze Ucast zakd na vsem,
co nabizi Skola, vede k snizené koncentraci zaku.

Stuttgart 26.8.1974 Fritz Koegel



Myslenky Rudolfa Steinera ke stfednimu stupni Waldorfské Skoly

Seznam mist citaci
(chronologicky sefazeno)

VSechny citaty Ize (az na dvé vyjimky) najit v nize uvedenych svazcich Souborného vydani
(GA) vydavaného spravcem literarniho odkazu R.Steinera.

1. GA31 (1989)

2. Stockmeyerlv
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3. GA 192 (1991)

81
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4. GA 300a (1975)

S.273
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5. GA 303 (1987)
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6. GA 300b (1975)

S.137

Sebrané ¢lanky ke kulturnim a sou¢asnym dé&jinam 1887-1901.

Gymnazialni reforma a pozadavky doby (1898)

Vyucovani na vysoké Skole a pozadavky pfitomnosti (1898)

Vysoka Skola a vefejny zivot (1898)
Collegium logicum (1898)

Emil Molt, Nastin mého zivota, Stuttgart 1972
Rozhovor R.Steinera s E.Moltem, H.Hahnem a
E.A.Stockmeyerem 25.04.1919, dodatek 10

Duchovédné pojeti socialnich a pedagogickych otazek
1. pfednaska o lidové pedagogice 11.05.1919

2. pfednasdka o lidové pedagogice 18.05.1919
3. pfednaska o lidové pedagogice 01.06.1919
Konference
16.01.1921
S.255
3.03.1921
26.05.1921
Zdravy vyvoj télesné-fyzického jako zaklad

svobodného rozvijeni dusevné duchovniho
14 .pfednaska, 05.01.1922

Konference
15.10.1922

S.232
S.238
S.301
S.337

S.256



28.10.1922

S.158

7. GA 300c (1975) Konference
30.03.1923 S.16
25.04.1923 S.34

8. Poznamky o estetické vychoveé jako protipdlu praktickych pfedmétli z poznamkového
sesitu.

Dalsi literatura

Dalsi citaty k otazkam diferenciace, hlavné v souvislosti s maturitou a vyukou cizich
jazykul, nalezneme v dile Hellmuta Hubera “O zZivotnich podminkach waldorfské Skoly*,
Padagogische Forschungsstelle beim Bund der Freien Waldorfschulen, Stuttgart 1969.

DalSi sebrana prakticka tvrzeni R.Steinera o diferenciaci ve waldorfské Skole najdeme v dile
Fritze Koegela “K zivotni nauce, hie v pfedSkolnim véku, vécné nauce a vyu€ovani
technologie v zakladnim a stfednim stupni waldorfskych Skol“, Stuttgart 1984

Nejobsahlejsi nauky o ¢lovéku, spjaté s diferenciaci stfedniho stupné, najdeme v dile
Erharda Fuckeho “Narys pedagogiky mladistvého véku®, Stuttgart 1991

V dile “O hodnoté praktické prace®, Stuttgart 1996 se Fucke rozhodné stavi za integraci

prace orientované na budouci povolani a diferencované li¢i jeji vychovnou hodnotu a jeji silu
vytvaret osobnost.

Vysvétlivky pouzitych zkratek

1. GA303 oznaceny svazek 303 uplného vydani spist R.Steinera, vydavaného
1987 spravcem literarniho odkazu R.Steinera, rok1987
2. 34/312,313  znamena, ze se pfislusna mista nachazi ve svazku 34 Uplného vydani

na str.312 a 313.

3. Stockm 256 oznacuje protokolovou poznamku nachazejici se v dile
E.Molta “Nastin mého Zivota“ na str.256.

4, 300 a,b,c Konference, svazky I,11,111

5 ... Znamena, zZe chybi jeden nebo vice odstavcl

6 Znamena, ze chybi jedna nebo vice vét

7. | Znamena: Text nasledujici po této Care je na dalSi strané uplného

vydani oznacené na okraji



Citaty sefazené podle uplného vydani

Tuéné zvyraznéna mista jsou zdGraznéna vydavatelem

GA 31 Sebrané ¢lanky ke kulturnim a sou¢asnym déjinam 1887 - 1901
1981
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Nase doba a gymnazialni reforma (1898)

...ale nasi ulohou neni pfedavat nové generaci néjaka presvédceni. Méli bychom je
privést k tomu, aby pouZzivali vlastni usudek, vlastni schopnost chapani. Nova generace
by se méla naudit divat otevienyma o€ima do svéta.

Zda o to, co pfedavame mladezi, pochybujeme €i nikoli, na tom nezaleZi.

NaSe pfesvédceni plati jen pro nas. Seznamujeme s nimi mladez, abychom ji fekli: Tak
se na svét divame my, podivejte se, jak se svét jevi vam. Mame probouzet
schopnosti, a ne predavat prfesvédceni.

MladeZ nema véfit nasim ,pravdam®, nybrz nasim osobnostem. Ze jsme hledajici, toho
by si dospivajici méli vSimnout. A na cesty hledajicich je mame privést. Jak se my
vypofadame s vécmi, fekneme nasim potomk{m. Nechame na nich, jak se to povede
jim.

Universitni vyucéovani a poZadavky soucastnosti (1898)

... Nebot’ nelze popfit, Ze mnohé z toho, co se dnes na katedfe Fika, Ize snadnéji a
pohodinéji ziskat z existujicich u€ebnic. A pfedevSim necha takova reforma vice
vystoupit do popfedi osobnost universitniho ucitele. A nic neplsobi na ¢lovéka vic,
nez praveé osobnost. Svéraznym, i kdyZ subjektivné zabarvenym pojetim se otevieny
duch povzbudi vic, neZ nespoctem (objektivnich) skuteCnosti.... TéZistém universitniho
vyu€ovani musi byt inspirace uéitelem. Proto pfednasky s vdeobecnymi hledisky a
osobnim pojetim. U zkouSek se ale neptejte na to, co kdo délal béhem svych studii,
nybrzZ na to, co doty¢ny dovede. Jak své schopnosti ziskal, to musi byt Ihostejné.
Prakticka cvi¢eni mizeme usporadat pro ty, kdo je potfebuiji, ale nevnucujme je povinné
tém, kdo vyhovi pozadavkim zkou$ky i bez nich.

Vysoka Skola a verejny Zivot (1898)

nejupinéjSim smyslu toho slova. Maiji se ptat: Jaké vlohy ma tento ¢lovék a co musime
podle toho rozvijet v ditéti, aby se v ném v harmonickém souladu zjevila podstata
¢lovéka? Zda se dité pozdéji stane Iékafem ¢i stavitelem lodi, to mize byt pedagogovi,
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kterému bylo v Sesti letech svéfeno k vychové, uplné Ihostejné. Z toho ditéte ma udélat
Clovéka.

...Skute€na gymnazialni pedagogika by musela pfedevSim zodpovédét otdzku: Co
mame rozvijet v élovéku mezi 12. a 18. rokem? Ze by Gsudek ziskany na zakladé
skute¢ného psychologického poznani néjak vylepsil u¢ebni plan dnesnich gymnasii, o
tom silné pochybuiji.

...UZ jsem poukazal na to, ze pedagogika to je5té nedotahla k tomu, aby nasla cile a
metody vyuky pro ¢lovéka mezi 11. a 18. rokem . Také je5té nedokaze zodpovédét
otazku: Do jaké miry muze vyuCovani a vychova v tomto véku jesté slouzit obecné lidské
pfirozenosti, a do jaké miry musi uz ¢lovéku dat moznost ziskat pfedbézné védomosti
pro budouci povolani? Tuto otazku lze pojmout jesté jinak. MUzeme fici: Mame
rozhodnout mezi pozadavky obecné lidské prirozenosti a pozadavky verejného
praktického zivota.

Jejich snazeni (politiki majicich na starosti vysoké Skoly) musi byt dvoji. Pfedevsim
musi jednotlivé védy najit pro nejlepsi metody vyuky. Nebot' o néjaké vSeobecné
vysokoSkolské pedagogice nemuze byt fec€.

Na nizSich Skolach hledame obecnou lidskou pfirozenost, a ta poZaduje zcela
obecné zasady, podle kterych se jednotné vyuéuji vdechny pfedméty. Na vysoké Skole
uplatriuji jednotlivé védy sva zvlastni prava. Chemie si zada jiny zpasob vyuky nez
pravo. Pfitom pfichazi v uvahu jesté néco jiného. Stuper vzdélani, ktery ¢lovék dosahne
na vysoké skole, ho pozdéji pfivede do vyssiho spoleCenského postaveni. Bude, abych
tak fekl, mluvit do véci ke kterym je potfeba uplné jiného vzdélani nez to, které ziskal ve
svém oboru. Protoze je vefejné spoleCenské pusobeni Clovéka zcela neoddélitelné od
jistych vysSich povolani, vznika uloha dat vysokoskolakovi vedle pfipravy na povolani
jesté odpovidajici véeobecné vyssi vzdélani.

...Mlady ¢lovék se unavi pfednaskou, jejiz obsah, co se tyCe u€ebni latky, neovlada. Jen
si pfedstavme, co znamena poslouchat pfednasku o chemickych teoriich, kdyz ¢lovék
nic o chemickych teoriich nevi. A naopak si pfedstavme potéSeni mladého Clovéka, ktery
se z néjaké pfiru¢ky naucil chemické teorie, a ktery pak posloucha universitniho ucitele,
jak v zivé fedi vyklada své pojeti téchto teorii - v zivé feéi, ktera vS§em vécem, i tém
nejabstraktné&jSim propujcuje osobni kouzlo. Toto kouzlo se ale objevi jen tehdy, kdyz
vysokoskolsky ugitel necte, nybrz volné pfednasi. Pak pusobi pfednaska na studenta
tak, jak ma. UcCitel dava posluchaci néco, co nemuze zadna tisténa kniha zprostfedkovat.
A jen takovi lidé by méli navstévovat vysokou Skolu, ktefi jsou schopni si pfecist pfiru¢ku
Ci uCebnici. Mladym lidem, ktefi pfichazi na univerzitu, je zpravidla 18 let. Kdo jednou v
Zivoté jako chemik néco rozumného vykona, ten v tomto véku chape ucebnici chemie,
Cte-li ji. Mame-li maturitni zkousce na gymnaziu pfisoudit néjakou rozumnou ulohu, pak
to musi byt ta, aby maturant porozumél libovolné védecké knize, ktera zacina od
zakladu a metodicky dale postupuje. Kdo toho neni schopny, nemél by byt prohladen za
zralého k navstévé university nebo jiné vysoké skoly.

Na nizSich stupnich Skol musi byt u€ebni latka uspofadana tak, aby mohla byt co
nejlépe zprostfedkovana mladému &lovéku.

Zde se napfiklad nemame ptat do jaké podoby se vyvinula nauka o zvifatech, nybrz co
je z této nauky nutné zprostfedkovat Sesti az jedenactiletému &lovéku, aby vyuka
odpovidala potfebam mladé lidské duse, a kromé toho byla zafizena tak, aby se v
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kazdé jednotlivé osobnosti co mozna nejlépe zjevila lidska pFirozenost ve své
harmoniické celistvosti.

Néco, co pfedevsim pfichazi v ivahu pfi vysokoskolském vyucovani, je okolnost, ze
vysoka Skola nemuze povazovat za cil vyuky Clovéka obecné, nybrz jen
specializovaného ¢lovéka, pravnika, chemika a strojaie. Aby mu chemie, pravo,
strojnictvi atd. byly zprostfedkovany podle nejnovéjsiho stavu védy, to mize
vysoko$kolak poZadovat.

Muze ale také pozadovat od vysoké Skoly jesté néco jiného. Musi mu dat moznost, byt
pfipraven na spoleenské postaveni, které mu pfinese jeho povolani.

Spolecenské postaveni strojafe si zada jisté znalosti z historie, filozofie, statistiky,
narodohospodarstvi atd. K ziskani téchto znalosti dle svobodné volby musi vysoka
Skola nabidnout pfilezitost. To bude mozné jen tehdy, kdyz k fakultam pro védy
tykajici se povolani pfistoupi fakulta pro vSeobecné vzdélani, v které najde student
vSe to, co potifebuje k dopInéni svého specialniho studia, zaméfeného na budouci
povolani.

Vysoka Skola musi ze svych posluchacli udélat dokonalé lidi povolani a nositele
soucasné kultury. Je pfirozené, Ze takovou ulohu Ize splnit jen tehdy, existuje-li
jednotna vysoka skola pro vSechna povolani. Nebot jen takova jednotna Skola muze
tak Fikajic nabidnout obraz, mikrokosmos sou€asné kultury. Jen takova vysoka Skola
muze elektrotechnikovi nabidnout moznost poucit se o nejnovéjSim stavu zoologie,
pokud k tomu citi potfebu. Dnes existujici technické, zemé&délské vysoké skoly,
umeélecké akademie atd. musi byt pficlenény k univerzitam. Je-li dosaZzeno tohoto cile,
pak muzeme fici: Jak musi byt zafizena jednotna vysoka skola, aby splfiovala vyse
naznacenou dvojitou Ulohu? Tato otazka je kardinalni otazkou skuteéné vysokoskolské
pedagogiky. Takova pedagogika je svou podstatou zasadné rozdilna od veSkeré
pedagogiky niZ8ich skol. Tato posledné jmenovana pedagogika stavi do popfedi obraz
obecné lidské pfirozenosti a ma odpovédét na otazku: Jak mame uspofadat vyuku,
aby se Clovék, kterého vyu€ujeme, co nejvice pfiblizil tomuto obrazu? VysokoSkolska
pedagogika se nezabyva takovymto obrazem lidské pfirozenosti, ona se zpoc¢atku vibec
nezabyva Clovékem, nybrz instituci, vysokou Skolou, z které ma udélat obraz
soucasného stavu kultury.

Jak se pak jednotlivy ¢lovék podle volby svého povolani, podle svych lidskych potfeb a
sklond, v€leni do organismu vysoké Skoly, to je pfedev§im jeho véc. Za nebezpecnou
pro vyvoj vysokého skolsvi povazuji tendenci chtit vytvofit jakousi vysokoskolskou
pedagogiku podle vzoru pedagogiky nizSich stupiu. Byla by to smrt university,
kdybychom vytvofili jakousi $ablonu, podle které by se méla napf. filosofie vyu€ovat
podle urcitych zasad tak, jak se vyucuji napf. poCty v obecné Skole. Mlady Clovék,
ktery pfijJde na universitu, rozhodné nechce trpét kantorskou otazkou, kterou si klade
ucitel v obecné Skole: Jak musim vyuc€ovat, abych posluchaci metodickym postupem co
nejlépe vysvétlil muj pfedmét? Mlady ¢lovék se chce dovédét: Jak si Cloveék kterému
nasloucham, pfedstavuje filosofii, jakou ji dava podobu vychazeje z povahy této védy?
Nejvice pfitazlivé na universitnim vyuéovani je dle mého nazoru to, Ze posluchac vi:
Mam zde co do €inéni se skuteEnymi védci, ktefi mluvi tak, jak si to Zada jejich
osobnost a jejich véda, a ktefi se nenechaji spoutat pedagogickymi pravidly.

Vidite, co od vysoké Skoly pozaduji. Ma sjednotit nejvétSi dokonalost mikrokosmu
daného stavu kultury s co nejvétsi mirou svobody. Posluchaci ma byt dana moZnost
CcO mozZna nejvice vstfebat souéasnou kulturu. Ve svém vyvoji by ho ale neméla
doprovazet néjakd omezujici pravidla .

V souvislosti s tim bych chtél poukazat na barbarské predpisy téch statl, které si osobuji
pravo pevné stanovit prabéh a dobu studia. Pfirozené souvisi v§echny takové predpisy s
ponizovanim a umrtvovanim, které musi individum vytrpét ze strany statu. Vzhledem k
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nekoneéné odliSnosti individualit je barbarsvim pozadovat od nadaného ¢lovéka, aby
studoval medicinu stejné dlouho jako ¢lovék méné nadany. Vzdy je tfeba brat v ivahu,
Ze nékdo mlze absolvovat za dva roky to, na co jiny potfebuje pét let.

Je naprosto nutné, aby kazdy, kdo se zabyva né&jakym védeckym odvétvim, to €inil na
pozadi vSeobecného vzdélani. Veskeré jednotlivé védomosti vidime v pravém svétle
jen tehdy, kdyz je uvazujeme v souvislosti s obecnymi cili veSkerého poznani. A to
dovede jen ten, kdo si osvojil vSeobecné vzdélani.

A to Ize ziskat jen tehdy, pokud bude jako zaklad veskerého vzdélani pfednasen urcity
souhrn filozofickych poznatk(. Takové poznatky nam dava logika, psychologie a nékteré
obecné ¢&asti filozofie.

Ten, kdo do nich neni zasvécen, je sice schopen ovladat metody nékteré specialni védy,
ale nemuze porozumét cilim duchovniho snazeni. Nemlze nam své védéni
zprostfedkovat tak, abychom ho vidéli v souvislosti s celym kulturnim vyvojem. Bylo by
smutné, kdyby na vedoucich mistech spravy Skol nebylo vibec zadné porozuméni pro
tyto jednoduché pravdy. Na gymnaziu nebo na vysSim ucilisti by nemél vyuc€ovat nikdo,
kdo nevi, co jeho obor znamena pro cely duchovni zivot lidstva. Ucitel déjepisu musi
védét, jaky maji v lidské dusi historické poznatky vztah k matematickému,
prirodovédeckému védéni. K tomu musi pfedevsim znat logické metody, kterymi se Fidi
vSechny védy, a musi rozumét psychologii, aby dokazal svou specialni védu uvést do
spravného poméru k celistvému vzdélani lidské duse.

Stockm. Emil Molt, Nacrt mého zivota Stuttgart 1972

Pfiloha 10: Z poznamek E.A.K.Stockmeyera. Rozhovor Rudolfa Steinera s Emilem

Moltem, Herbertem Hahnem a E.A.K.Stockmeyerem v patek 25.4.1919.

S. 256

Pan Steiner doporucéuje vybudovat $kolu ve smyslu tehdejSi rakouské nizsi realky, ktera
by vedla az k dovrSsenému 16. roku, tedy az k sekundé. Vyu€ovani by mélo v némginé
vést aZ k obchodnimu dopisu, v déjepisu by méli byt po celkovém kursu déjepisu
probrany déjiny vlasti, v zemépise stejné tak po celkovém kursu vlastivéda, mély by byt
vyu€ovany feci, (pfedevsim anglictina), matematika a fyzika se zvlastnim zfetelem k
mechanice, pfirodni historie, kresleni, pfedevsim malovani, zpév a cviceni.
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Dr. Steiner navrhl jako normu nasledujici rozvrh hodin:

NaboZenstvi: 2 hod. Matematika: 4 hod.
Némcina: 4 hod. Fyzika: 3 hod.
Jazyky: 6 hod. Pfirodni historie: 3 hod.
Déjepis: 3 hod. Kresleni: 4 hod
Zemeépis: 2 hod. Zpév: 2 hod.
Cviceni: 2 hod.

Takto utvarena Skola se stane jednotnou Skolou budoucnosti, dva roky, které ji jesté
chybi do konce dnesnich uplnych skol - nizsi a vySsi prima, se v budoucnosti znova
pfipoji k université, jejiz struktura se zméni tak, ze prvni dva roky studia budou v
budoucnosti slouzit vSeobecnému studiu, zatimco odborné studium zaéne az o néco
pozdéiji. Systém zkousek se musi zménit tak, ze odpadnou statni zkousky a zustane
doktorska zkou$ka jako vlastni akademicka zkouska, ale ani tato zkouSka nebude
Zadnym privilegiem. V zivoté plati svobodna konkurence.

GA 192 Duchovédné pojeti socialnich a pedagogickych otazek .
1991 Sedmnact prednasek, Stuttgart 21.4.-28.9.1919, ¢ast:

“TFi pfednasky o lidové pedagogice*

192/91

4. prednaska (1. prednaska o Lidové pedagogice) (11.5.1919)

...Musime si pfitom uvédomit, Ze ten, kdo skuteéné& mysli a jedna ve smyslu
stoupajiciho kulturniho vyvoje, nemulze dnes jinak, nez za zasady Skolni vychovy a
Skolniho vyu€ovani uznat to, co samo lezi v lidské pfirozenosti. Poznani lidské
pfirozenosti od pohlavni zralosti - to musi byt zakladem veskerych zasad vSeobecné
lidové vychovy.

Z tohoto a z mnohych podobnych véci snadno nahlédnete, Ze vyjdeme-li z tohoto
zakladu, nemuze vzniknout nic jiného nez jednotna skola pro vSechny lidi. Je totiz
jasné, Ze tyto zakony, které se odehravaji ve vyvoji Clovéka zhruba mezi sedmym a
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patnactym rokem, tyto zakony jsou pro v8echny lidi stejné. A nemélo by se jednat ve
vychové a vyu€ovani o nic jiného, nez o to, zodpovédét otazku: Kam az musim dovést
Clovéka do jeho étrnactého nebo patnactého roku? Jen to znamena lidové
pedagogicky myslet....

A tak se ukaze, jak Ize pouzit vSe to ¢im je konvenéni lidska kultura: Jazyky, €teni,
psani. To, mizeme v téchto letech dobfe vyuzit k tomu, abychom rozvinuli mysleni
vyvijejiciho Clovéka. Mozna to dnes zni podivné, ale mysSleni je na ¢lovéku to nejvice
vnéjsi.

Musi byt rozvijeno na tom, co nas stavi do spoleCenského organismu. Pomyslete jen na
to, Ze Clovék se do svéta nerodi s viohami ke &teni a psani, nybrz Ze to spociva na
lidském souziti. A pravé za u€elem rozvoje mysleni bude muset pomérné brzy nastoupit
rozumna vyuka jazyku. Pochopitelné ne téch jazykd, jimiz se mluvilo za starych dob,

.....

v v

Pak se bude jednat o to, aby védomé byla péstovana takova vyuka, ktera by pracovala s
citénim a s nim spojenou paméti. Zatimco v8echno to(a déti mdzou v tomto ohledu
vstfebavat neobycejné mnoho, kdyz se to déla spravné), co se tyka aritmetiky, poctl a
geometrie, stoji uprostied mezi myslenim a citénim, plsobi na cit vSe to, co pfijimame
paméti.

Tedy v3e to, co se napf. v déjepise ma vyucovat, se ma vyucovat skrz vypravéni baji
atd. Tyto véci mohou jen naznadit.

Pak se ale jedna o to, uz v téchto letech péstovat specialni kulturu vule. K tomu patfi
veskera télesna a umélecka cviceni. Tam budeme v téchto letech potfebovat néco
uplné nového.

Pocatek byl u€inén tim, co nazyvame eurytmii. Vidite dnes mnoho z télesné kultury v
dekadenci, v upadku: mnoha lidem se to libi. Do této situace chceme postavit néco, co
je skute¢né odusevnélou kulturou téla, davanou mladému ¢lovéku misto dosavadniho
Cisté télesného cviceni. Jen ta ale muze vytvofit vili, ktera ¢lovéku vydrzi po cely Zivot,
zatimco jakakoliv jina vychova vile ma to specifikum, Ze bude béhem zZivota znova
oslabena rdznymi udalostmi a zkusenostmi zivota.

Zvlast v této oblasti je ovSem tfeba postupovat racionalné. Zde se ve vyu€ovani utvori
spojeni na které dnes jesté nikdo nemysli, napf. kresleni se zemépisem. Pro
vyvijejiciho se Clovéka by mélo obrovsky vyznam, kdyby se mu na jedné strané dostalo
skute€né rozumné vyuky kresleni, ale v téchto hodinach kresleni byl také pfiveden k
tomu, aby feknéme, namaloval glébus z riznych stran, maloval pobfezi a feky Zemé a
tfeba néco z astronomie, planetarni systém atd. Pochopitelné je tfeba to udélat ve
spravném véku, nezacinat u sedmiletého ditéte, ale pfed uplynutim ¢trnactého &i
patnactého roku je to nejen mozné, nybrz je to dokonce nécim, co nesmirné blahodarné
pusobi na vyvijejiciho se ¢lovéka, pokud je to délano spravné. Mozna od dvanactého
roku.

Pro vychovu citu a paméti bude pak nutné v mladém ¢lovéku vyvinout zivé porozumeéni
prirodé. Mezi obyvateli mést je dnes bohuzel nespocet téch, ktefi, kdyz je pfivedeme na
pole, nerozeznaji pSenici od zita. Nejde tu o nazvy, ale jde tu o zivy vztah k vécem.

Ten, kdo rozumi podstaté ¢lovéka, vi, co obrovského Clovék ztraci, kdyz se v&as (a vyvoj
lidskych schopnosti se musi dit vZdy ve spravny ¢as) nenaudi takto rozliSovat, kdyz se
nenauci - vite, Ze mluvim jen symptomaticky- rozliSovat pSeni¢né zrno od Zitného. To, co
je zde minéno, zahrnuje pfirozené velmi, velmi mnoho.

Budeme se muset v této dobé naudit nechat ¢lovéka, at’ se u€astni zivota, a vy
uvidite, Ze kdyz v této dobé zaradime vzdélavani tak, aby se ¢lovék mohl u€astnit Zivota,
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a kdyz budeme zaroven schopni vyu€ovat efektivné, pak bude mozné, abychom
Clovéku dali zivé vzdélani. A to nam také umozni, aby ten, kdo sméfuje k femeslu, se
mohl také ucastnit vzdélani pro zivot, které ma zacit po ¢étrnactém roce zivota. Musi
byt vytvofena moznost k tomu, aby se ti, ktefi se brzy pfikloni k néjakému femeslu nebo
ruéni praci, také mohli u¢astnit toho, co vede k ziskani svétonazoru. Pred
jedenadvacatym rokem by v budoucnosti nemélo byt ¢lovéku podavano nic, co je
pouhym védeckym vysledkem, co pochazi jen ze specializace ve védé. Do této doby
by do vyu€ovani mélo byt pfijmuto jen to, co je zrale zpracované. Tady Ize postupovat
nesmirné efektivnhé. Musime mit pouze jasnou pfedstavu o tom, co to v pedagogice
znamena pedagogicko - didakticka efektivita.

Pfedevsim nesmime byt lini, chceme-li pracovat pedagogicko - efektivné. Casto jsem
Vas upozornil na zkudenosti, které jsem mél ja osobné. Byl mi pfedan mirné
slabomysiny ¢lovék v jedenactém roce jeho Zivota. Podafilo se mi ho po dvou letech -
diky pedagogické efektivité - dovést k tomu, Ze dohnal vSe to, co zameskal do svych
jedenacti let, kdy jesté vibec nic neumél. Ale toho jsem byl schopen jen diky tomu, Ze
jsem jeho télesnost a duSevnost zohlednil ve vyu€ovani tak, aby probihalo co mozna
nejefektivnéji. Toho bylo ¢asto dosazZeno tim, Ze jsem sam pouZil tfi hodiny na
pfipravu, abych toho Clovéka vyu€oval tak, Ze jsem mu néco, co by jinak trvalo celé
hodiny, vstipil béhem pl nebo ¢tvrt hodiny, coz bylo s ohledem na jeho fyzicky stav
nezbytné. Socialné mysleno, mizeme pfipojit: Byl jsem tehdy nucen to vSechno délat
pro jednoho chlapce, kolem kterého se pohybovali tfi jini, s nimiz se takto zachazet
nemuselo. Ale pomyslete si, kdybychom méli rozumny socialni systém vychovy, tak
bychom mohli takto vyu€ovat celou fadu takovych lidi; nebot zda timto ekonomickym
zpusobem vychovavame jednoho nebo Ctyficet chlapcu, to je jedno.

Ja bych nenafikal nad poctem zaku ve skole; toto nafikani ale souvisi se zasadou
efektivniho vyu€ovani. Jen musime védét: az do ¢trnactého roku ¢lovék nesoudi, a
nutime-li ho k tomu, aby soudil, ni¢ime jeho mozek. Dnesni pocitaci stroje, které stavi
usudek na misto u€eni se pocitat zpaméti, je zmetek v pedagogice; nici, €ini
dekadentnim lidsky mozek. Usudek &lovéka mizeme péstovat az od étrnactého roku.
Tehdy se tedy mohou objevit vSechny ty véci, které se tykaji napf. logického pojeti
skuteénosti. A vy uvidite, az budou v budoucnosti ve vzdélavacich ustavech sedét
vedle sebe truhlar nebo strojar a ten, kdo bude mozna jednou uéitelem, pak zde
bude néco, co je sice specializovanou, ale zato porad jesté jednotnou skolou. V této
jednotné Skole bude v8ak vSechno to, co je tfeba k Zivotu. Kdyby to tam nebylo, zapadli
bychom do socidlnich problému jesté hloubéji nez ted. Prakticka zivotni nauka musi
byt v kazdém vyucovani.

Pro vék mezi patnactym a dvacatym rokem se bude vyucovat - ovdem rozumné a
efektivné - vSe, co se tyka zemédélstvi, femesla, primyslu a obchodu. Timto vékem
nebude moci projit zadny ¢lovék, aniz by ziskal néjaky pojem o tom, co se déje v
zemédélstvi, obchodé, primyslu a femesle. Tyto véci budou muset byt vystavény jako
discipliny, které jsou mnohem nutné&jSi nez mnohé z toho, co je dnes naplni vyu€ovani v
téchto letech. Pak by v tomto véku mély pfistoupit vSechny ty véci, které bych ted rad
nazval svéonazorova vychova. K tomu bude pfedevsim patfit déjepis a zemépis, a
vSe to, co se tyka poznani prirody, ale také vzdy ve vztahu k Clovéku, takze ¢lovék
pochopi ¢lovéka jako soucast kosmu.

...dnes mlzeme slySet, jak se fika: Pfednasky by mély zaujmout co nejmensi prostor,
ale mélo by byt hodné seminarl. Tyto seminare, ty zname. Sejdou se vérni stoupenci
profesora, ktefi se uci pfesné podle poukazu tohoto profesora, aby jak se fika, védecky
pracovali. Udélaji tam své prace a budou pofadné duchovné vydrezurovani. A nasledky
této duchovni drezury, ty zazivame uz ted. VSe sméfuje k duchovni drezure.

Néco uplné jiného je, kdyz Clovék v téchto letech, kdy ma sméfovat k odbornému
vzdélani, svobodné nasloucha dobré pfednasce a ma pak pfilezitost se svobodné, i
kdyz v navaznosti na pfednesené, ponofit do tématu. Cvi¢eni mohou nasledovat, ale
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zlozvyk seminairi musi prestat. Ty jsou produktem druhé poloviny devatenactého
stoleti, kdy Slo o drezuru, ne o svobodny vyvoj ¢lovéka.

Predevsim je ale, mluvime-li o tomto stupni vzdélani, tfeba Fici, ze urCity zaklad vzdélani
musi byt stejny pro lidi vSech spole€enskych tfid. Zda se mam stat Iékafem, pravnikem,
nebo ucitelem na gymnaziu nebo realce - tyto Skoly v budoucnosti nebudou uz
pochopitelné existovat - to je jedna véc, vedle toho musi kazdy vstfebavat to, co je
vSeobecnym vzdélanim ¢lovéka.

Toho se ¢lovéku musi dostat, at’ uz se stane Iékafem, strojafem, architektem, chemikem
Ci inZenyrem, musi mit moznost, aby se mu dostalo téhoz v8eobecného vzdélani, at uz
bude pracovat hlavou &i rukama. To bylo az do dneSka malo zohlednéno...

...Nemuzeme napft. prehlédnout, ¢eho vSeho se da dosahnout efektivnim vyu€ovanim.
Casto jsem fekl: Ve tfech aZ &tyFech hodinach - musel by k tomu byt zvolen spravny vék
- ve tfech az &tyfech hodinach mizeme miladé lidi dovést od zacatku geometrie, pfimky
a Uhlu, az k Pythagorové vété. A méli byste vidét, jakou maji lidé obrovskou radost, kdyz
po tfech, ¢tyfech hodinach vyu€ovani pochopi Pythagorovu vétu! Ale vzpomerite si na
to, kolik zbyte€nosti se probere v dneSnim vyu€ovani, nez se dostanou k této vété! Jde o
to, Zze jsme vyplytvali nesmirné mnoho dusevni prace, a to se pak ukazuje v Zivotg, to

vvvvvv

...Protoze se lidé nékdy neudili ucit se ze Zivota, protoze se porad jen uci, aby védéli to
¢i ono, mysleji si: Vim tohle, jsem specialista v tomto oboru; ty vis tohle, jsi specialista v
tomhle oboru. Na to si lidé zvykli, ale nikdy se nedostali k nicemu jinému nez k tomu, Ze
ve Skolach absorbovali néjaké védéni a absorbovani tohoto védéni povazovali za ideal.
Ale jde pfece o to, abychom se naucili uCit se tak, abychom, at’ uz jsme jakkoliv stafi,
mohli az do své smrti zUstat Zaky zivota. Dnes lidé s u¢enim zpravidla kon¢i, a to i kdyz
absolvovali vysokou Skolu, ve dvacatych letech svého zivota. Uz se nemohou od Zivota
nic naucit, jen pofad melou dokola to, co se do té doby naucili. Nanejvys tu a tam udélaji
néjaky maly postieh. Ti, kterym se vede jinak, patfi dnes k vyjimkam. To, na Cem zalezi,
je abychom nasli takovou pedagogiku, aby se ¢lovék po cely zivot od zivota ucil.

... Duchovni Zivot v pedagogice, ten uz sam o sobé Cini nutnym, abychom nejen
jednostranné pfipravovali pro kulturni Zivot, nybrz abychom ve vSech tfech ¢lancich
lidské bytosti skute¢né duchovné pusobili. Vzdy jsem tvrdil, Ze ten, kdo nikdy
nepracoval rukama, nemuze spravné vidét zadnou pravdu, a zZe nikdy neobstoji spravné
v duchovnim zivoté. Ma se dosahnout pravé toho, aby ¢lovék pfechazel sem a tam mezi
tfemi oblastmi troj¢lenného socialniho organismu; aby navazal realny vztah ke vSem
tfem jeho €lankdm; aby pracoval, skute€¢né pracoval ve vSech tfech. Moznosti k tomu se
dostavi.

Porozuméni pro to] se vS8ak musi dostat do hlav budoucich vychovatell mladeze.

Pak se probudi jesté jina schopnost: schopnost pfekonat specializaci a dostat se k
tomu, co se snazime vytvaret tim, co se zde nazyva antroposofie. Musi byt dosazeno
toho, aby se nikdy nepfetrhla nit k vSeobecné lidskému nazirani, k nahledu na to, ¢im je
vlastné ¢lovék; abychom se nikdy neutopili ve specializovani, a pfesto mohli naseho
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Clovéka postavit do specializace. Ostatné to vyzaduje mnohem aktivnéjsi Zivot, nez ten,
ktery je dnes vétSinou oblibeny.

6. prednaska ( 3. pfednaska o Lidové pedagogice ) (1.6.1919)

Je nutné, aby se dbalo na to, aby v budoucnosti mohl vyvijejici se ¢lovék setrvat u jedné
véci tak dlouho, jak je koncentrované setrvani u jedné véci nutné vzhledem k vyvojovym
stavum Clovéka.

TakzZe by se napfiklad, feknéme, muselo peclivé prozkoumat, pro jaky vék je nutné
vyvijejicimu se Clovéku zprostfedkovat, feknéme, matematickeé, fyzikalni pojmy. Pak by k
tomu neméla byt zvolena ta nejhorsi cesta, Ze se k tomu totiz vyhradi tfi nebo pét hodin
tydné, nybrz toto osvojovani latky by se pro vyvijejiciho ¢lovéka mélo stat epochou, tzn.
musel by se na ni po néjakou dobu soustiedit, aniz by byl neustale rusen néc€im jinym.
Tzn. muselo by nam ze skuteéné pedagogiko-psychologické antropologie byt napf.
jasno, v jakém véku mame CElovéka seznamit s néim z aritmetiky. V tomto véku by
muselo byt t&Zi5té pfesunuto na aritmetiku; v tomto véku by musel byt cely den vyuzZit k
tomu, aby byla hlavni pozornost zaméfena na aritmetiku. To pochopitelné neni minéno
tak, ze by se Clovék musel zabyvat matematikou od rana do vecera, nybrz tak, jak jsem
byl jednou nucen to délat, kdyZ jsem na vychovu dostal jedendctileté psychopaticke dité.
Tehdy jsem se pokous$el postupovat efektivné: Domluvil jsem si se vSemi osobami, které
byly zodpovédné za vyvoj ditéte, Ze jsem nacrtl uplny plan toho, co by se mélo délat

s ditetem v dobé&, kdy jsem chtél, aby se jeho duse soustfedila na né&jakou urcitou véc:
Tolik a tolik €asu se mohlo zpivat, hrat na klavir atd.

Nejedna se o to, naplnit dusi néjakou ucebni latkou, nybrz o to, zafidit cely vyvoj tak, aby
se duse v urcité epose zivota mohla sama od sebe soustfedit na jednu véc, a abychom
diive nez pfejdeme k né€emu jinému, to v néjaké konkrétni oblasti lidského vzdélani
dotahli k uréitému zakond&eni. Reknéme tedy: Je tfeba poptemyslet o tom, kolik
aritmetiky mame v urcité zZivotni epose Clovéku vstipit. Tuto Zivotni epochu je pak tfeba
uzavfit tak, | aby mladé vyvijejici se dité mohlo ziskat pocit: Ted jsem v této véci néeho
dosahl. AZ pak smime pfejit k néjakému dalSimu pfedmétu.

Zcela urcité nezadam zruseni pfednasek, jen poukazuji na to, Ze se dnes pfednasi, aniz
by se brala v Gvahu kulturné-historicka skute¢nost, ze byl jednou vynalezen knihtisk, ze
to, co je pouze predcitano, pronikne do mozkd mnohem snadnéji, kdyz si to ¢lovek
precte v néjaké napsané knize. Ale také upozorfiuji na to, Ze to nejlepsi, co miizeme
ziskat z dobfe napsané knihy, je sotva desetinou toho, co skute¢né vzejde z
bezprostfedni osobnosti vyu€ujiciho diky tomu, Ze vznikne dusevni spojeni mezi
vyucujicim a tim, kdo je vyu€ovan. To se ale mlze stat jen v takovém duchovnim
Zivoté, ktery spoCiva sam v sobé a sam se spravuje, ve kterém se mlze pIné rozvinout
individualita a kde tradice nepanuji po staleti (tak jak je tomu u univerzit a jinych
vysokych skol), nybrz kde mé jednotlivec moznost, byt az do vSech jednotlivosti sam
sebou. Pak pravé z ustniho vyu€ovani vzejde to, o €em lze fici: Vypudili jsme vSe to, co
chce do lidstva pfijit skrz uméni knihtisku, uménim ilustrace atd. Ale praveé tim, Ze jsme
to vypudili, jsme ziskali moznost vyvinout zcela nové ucitelské schopnosti, které dnes
v lidstvu jesté spi. Tyto véci nalezi - dokonce v prvé fadé - socialnim otazkam
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pritomnosti. Nebot teprve az budeme mit vyvinuty cit, smysl pro tyto véci, budeme moci
téz proniknout do toho, co je viibec dnesku tieba.

192/136 ...Misto toho, aby byl zrak lidi odvracen k prastarym kulturnim epocham, které ziskaly
svou strukturu za zcela jinych spolecenskych poméru, by pravé v tomto véku, kdy se

192/137 rodi jemné vibrujici pocitova duse, od étrnactého, patnactého roku, mél byt ¢lovék
bezprostfedné uveden do sou¢asného Zivota. Musel by se seznamit s tim, co se déje na
poli, v femeslech a musel by poznat nejriznéj$i obchodni vztahy.
To v8echno by ¢lovék mél vstiebat. A pfedstavme si, jak by pak uplné jinak vykrocil do
Zivota, jak by byl samostatnym ¢lovékem, a jak by si nenechal vnutit to, co je dnes Casto
vychvalovano jako nejvy3si vydobytek kultury, a pfitom ale neni ni€im jinym nez ukazkou
nejpustsi dekadence.

192/140 Dnes jsem Vam na jedné strané li€il, jak by rozumné Skolstvi, které si hledi soustfedéni
vice nez rozvrhu hodin, vneslo do ¢lovéka samostatny usudek a rozumnost. Stejné tak
by na druhé strané schopnost skutecného proniknuti nasi spole¢nosti socialnim uménim
vytvofila spravnou kulturu viale. Nebot nikdo nemuze mit vulit, kdo ji nevychoval
pravou uméleckou vychovou. Toto tajemstvi souvislosti uméni s Zivotem, a konkrétné
s volnim elementem ¢&lovéka, toto tajemstvi poznat, je jeden z nejpfednéjSich pozadavkul
budouci psychologické pedagogiky, a veskera budouci pedagogika musi byt
psychologicka. Budovatelé této psychologie budou dokonce sotva moci byt nékym jinym
nez pravé umélci, ktefi maji ve svych zilach jesté trochu psychologie, zatimco
psychologie jinak z naSeho vzdélani vymizela....

GA 300a Konference s uciteli Svobodné waldorfské skoly
ve Stuttgartu, 1919-1924
Prvni svazek. Prvni a druhy rok skoly.

Konference 16.1.1921

300/260 X.:Mnoho rodi€t vezme déti po osmé tfidé ze Skoly a postavi je do né&jakého povolani.
Proletafi jsou pfehnané citlivi.

Dr.Steiner: To pujde pravdépodobné tézko, pokud nebudeme schopni rozsifit vyuku ve
vy$sich tfidach nécim, co by lidé mohli pfijmout jako nahradu za to, co by se jejich déti
naucili na néjakém ucilisti. Pak bychom museli nase vy$si tfidy zafidit tak, jak to stoji v
mych Lidové pedagogickych pfednaskach. Pak bychom mohli dosahnout toho, aby déti
zustaly. Neudélame to vSak takto, pak se t€Zko dosahne toho, aby je zde rodi¢e nechali.
Mnoho rodi¢i nepochopi, kam smérfuji jejich déti. Stale stojime pfed problémem, jak déti
dovést az k maturité. To je vécna potiz. Musime hledat néjaké vychodisko. Pfesto by
mélo byt mozné privést déti k maturité, i kdyz pracuji manualné. Ti, ktefi se hodi k
praktické praci, by museli byt vyu€ovani vice prakticky, aniz bychom skolu vétvili.
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Nemyslim si, Ze pokud bychom nechali $kolu vyustit do néjakého ,vy8Siho ucilisté,“ Ze
bychom se tim vyhnuli tomu, aby po 15-tém roce urcity pocet zak( opustil Skolu.

X.: Pfeji si jen, aby proletarské déti mohly ve Skole zustat co nejdéle.

Dr.Steiner: V prvé fadé nemaiji rodi¢e porozuméni pro to, co v socialné demokratickych
kruzich neprojde. ,Nasi chlapci by se méli stat nékym lepSim.“ - pro to by mozna
porozuméni méli. Dnes je takové smysleni rozSifeno velmi malo. Mozna by se chopili
prilezitosti nechat divky levné vyucovat.

Jinym zplsobem proti tomu, co tkvi v lidskych zvyklostech, nic okamzitého
nedosahneme. Také to nebudeme mit lehké s détmi, které neprosly celou Skolou od
lehké je ted nechat postoupit do vysSich tfid. Tyto déti nevypadaji na to, Zze by mohly
postoupit. V 8. tfidé jsme zas tolik proletaitd neméli.

X.: Devét jich odeslo. Je tézké dat zakum 8.tfidy to, co budou potfebovat pro vyssi tridy.

Dr.Steiner: Celé jejich vnitfni duSevni rozpolozeni je takové, Ze je nelze pfivést k tomu,
co se obyCejné nazyva Skolou. Do vySSi Skoly, ktera je vlastné burzoazni, Ize proletare
pfijmout jen jako nékoho, kdo se chce dostat mezi burzoazii. Museli bychom skolu
zaridit tak, jak jsem to popsal v Lidové pedagogickych prednaskach. Pak by se
ukazalo, jak pfivést tyto Zaky ke spravnému vzdélani. Dokud jsme nuceni mit néco ze
struktury gymnazia, coz je Cisté burzoazni instituce (neexistuje nic, co by nebylo
pFizpusobeno burzoazii), nebude se sem proletar hodit.

X.: Chtéli bychom vznést otazku, Skoly pro dalSi vzdélavani.

Dr.Steiner: Existuji konkrétni moznost? Musime konec¢né urcit u¢ebni osnovy 10.tfidy.
Tam se musi dostat néco, co je opravdovou zivotni praxi. Ale Skola pro dalsi
vzdélavani? Existuji pro ni snad konkrétni moznost?

X.: Jedna se o déti, které ze Skoly odeSly, abychom ty néjak zaméstnali. Ted to nebylo
mozné kvuli nedostatku mista a penéz. Museli bychom to pfipravit pro pfisti rok.

Dr.Steiner: PFiprava by spocivala v tom, postarat se o to, aby nas ufady akceptovaly.

X.: Je to tak, Ze se planuji nestatni skoly pro dalSi vzdélavani. Musi prokazat, Ze jejich
ucebni osnovy nejsou horsi.

Dr.Steiner: Museli bychom udélat tu Silenost, ze bychom déti stréili do specialnich Skol.
To nemzeme udélat, chceme-li zistat u nasi pedagogiky. Mizeme zavést jen to, co
¢lovéka posune nékam dal. Chceme-li zfidit Skoly pro dalSi vzdélavani, musime to
zaridit tak, aby z toho déti néco mély pro svuj lidsky vyvoj. My rozhodneme, jakou
chceme zfidit $kolu. Zadny &lovék nepochyboval o tom, Ze Strakosch byl povolan na

| vSeobecnou Skolu pro dalSi vzdélavani. Mélo by to byt jakési prakticky- gymnazialni
dalsi vzdélavani, lidska Skola pro dalsi vzdélavani. Zfidit néco jiného, k tomu nemame
nejmensi podnét. Neni prece nutné, abychom délali to, co ostatni délaji také.
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X.: Ta véc se ma tak: Déti, které pujdou do néjakého povolani, museji navstévovat jednu
ze statnich Skol.

Dr.Steiner: Ti, ktefi pujdou do takovych odbornych Skol, ti pfece nepfichazeji k nam.
Nikoho takového v nasich tfidach mit nebudeme. Co nam chybi, je moznost vyu€ovat
déti od patnactého roku podle nadich osnov. To bylo tehdy konstruovano. Otazka je
predbézné vyfizena. To jsme uz jednou projednavali; nemuzeme se tim zde dale
zabyvat. Nejaktualnéjsi je otazka: Jak vyplnit €as mezi zakladni a vysokou Skolou?
Kdybychom tuto moznost mohli vytvofit tim, Zze bychom ufady dohnali k tomu, aby nas
uznaly, pak bychom zde méli obrovsky naval. Neexistuje moznost, aby nékdo tyto lidi

pfijal do néjakého podniku, kdyz nemohou jit do uceni?
X.: Kdo se neucil u uznavaného mistra, nemuize byt zaméstnén.

Dr.Steiner: Nem(zeme nic délat! VSe je tak nalajnovano, ze jediné jesté neexistuje
zakon, jak se ma drzet vidlicka. Musela by byt studovana otazka, jak je mozné zfidit
Skoly pro dal$i studium, aby mohli byt Skolami ve smyslu Lidové pedagogickych
rozprav. Waldorfska Skola by se musela pokusit si to na ufadech prosadit. Museli
bychom Skole zjednat vice vaznost.

Konference 25.6.1921

X.: Déti z vySSich tfid, které se chtéji hudebné vzdélavat, musi zacit cvicit. Nemohly
by byt uvolnény z hodin, které tézkou fyzickou praci zhorSuji Sikovnost jejich prsta?

Dr.Steiner: VV tomto sméru bychom mohli uéebni plan individualizovat. To bychom
mohli udélat. Méli bychom ale také myslet na to, abychom méli specialni prostory ke
cviceni.

Musi zastat to, co dava obecné lidské vzdélani; jinak mizeme specializovat.
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GA 300b Konference s uéiteli Svobodné waldorfské Skoly ve
Stuttgartu,1919-1924
1975 Druhy svazek. Tieti a ¢tvrty rok skoly.

Konference 15.10.1922

300b/146 Ptaji se na volbu pro ty, kdo se chtéji hudebné vzdélavat.

Dr.Steiner: Bude-li se délit, pak budeme muset délit na tfi skupiny: Humanistickou,
realkovou, uméleckou. Museli bychom zavést toto troji déleni. Zda to pljde bez
podstatného zvyseni ¢lenl kolegia, na to se musim podivat do rozvrhu.

300b/174 Ptaji se na uméleckou vétev.

Dr.Steiner: S tim chceme zadit pfisti Skolni rok. Musim Fici, Ze by se mi pFiCilo délat
napf. v hudbé vétveni. To bychom museli udélat, pokud tu budou takovi, které
vzdélavame vice umeélecky. Mozna Ze to udélame od 12. tfidy, jedna umélecko-
humanisticka a jedna realkova vétev. Bylo by skute¢né pfilis brzo, uz ted chtit zavést
umeéleckou vétev. Bylo by to néco vynikajiciho, vzorového, kdybychom mohli mit
umeéleckou stfedni Skolu. Ale to bychom museli mit umélecké vedeni. A to se neda
udélat mavnutim ruky. Timto délenim se budeme zabyvat.

GA 300c Konference s uéiteli Svobodné waldorfské Skoly ve
Stuttgartu,1919-1924
1975 Treti svazek. Paty a Sesty rok skoly.

Konference 30.3.1923
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Dr.Steiner: ...Ted by bylo Zadouci, abychom k maturité dovedli jen ty, kdo ji skute¢né
chtéji udélat. Otazka maturity je pro nas klicova. Ale mozna jich nakonec nebude tak
stradné mnoho. Je snad tolik divek, které chtéji délat maturitu?

X.: V jinych vysSich tfidach jsou mnozi, ktefi se chtéji vénovat eurytmii.

Dr. Steiner: Ti by neméli jit k maturité... Nyni je otdzka, zda by to neSlo udélat tak, aby
ty, kdo se chtéji stat eurytmistkami, byly osvobozeny z hodin, které nechtéji mit. Ty
mohou prejit do eurytmické skoly a tam se uCastnit vyuky.

...MUzeme dnes vuci svétu antroposofii zastupovat tak, aby lidé se zdravym lidskym
citem - nebot’ zdravy lidsky rozum dnes neexistuje - mohli pfijmout antroposofii, ziskat
pro ni citové porozumeéni. Dnes je vSak pro nékoho, kdo k tomu nema zvlastni
pfedpoklady, a kdo absolvoval dnesSni gymnazialni vzdélani, nemozné pochopit jisté
antroposofické pravdy. Pro urCité véci existuji dnes meze predstavivosti.

Pomyslete na Kolisavou chemii, ta je pro dnedniho chemika né¢im nepredstavitelnym.
Schopnost pfedstavit si ji mizeme vypéstovat do 18.a 19. roku, do uplynuti mési¢niho
cyklu.

Po osmnéacti, devatendcti letech se objevi tatdz konstelace mésice. To je okamzik, az ke
kterému je tfeba se dostat, abychom pochopili urcité pojmy.

Zvlast tézké to je s dneSni mladezi. Ma silnou tendenci odmitat veskeré ideje, vibec se
0 né nestarat. Proto zdivo¢i, pokud nepfijme antroposofii. Je vehnana do néceho hrozné
tragického, kdyz prodéla gymnasium a stane se z ni akademicka mladez. Pro Zaky, ktefi
ve Ctrnacti letech odejdou do praktického zivota, toho dokonce mizeme vykonat vic.

X.: Nebylo by mozné provést vétveni?

Dr. Steiner: Pak bychom museli od étrnactého roku zavést dvojité tridy. K tomu
nemame dost uCitelt. Dostavame se do penéznich problému. Zajimala by mne bilance.
Bilanci bychom méli mit v hlavé.

Mluvi se o bilanci.

Dr.Steiner: Ano, ale to nejduleZzitéjsi neni, abychom méli bilanci, ale abychom v
pokladné pofad méli to, co nutné potiebujeme. Dal to néjak pujde, ale musime pro to
néco udélat. Jinak neni mozné zafidit jisté véci, které by byly Zadouci. Na takové vétveni
bychom neméli myslet.

GA 303 Zdravy vyvoj lidské bytosti: Uvod do antroposofické pedagogiky a

didaktiky.
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Vanocéni kurz pro ucitele, Dornach, 23.12.1921-7.1.1922.
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14. prednaska, Esteticka vychova, 5.1.1922.

Stfedovéky spisovatel Augustinus se snazi jinak pfistupovat k pojmu astralniho téla.
Musim zduraznit, Ze u Augustina je$té najdeme to Clenéni Clovéka, které zde lic¢im.
Augustinus pochopitelné nevychazi z védomého antroposofického badani, Augustinus
jesté Cerpa z instinktivniho jasnozfeni, které kdysi lidstvo mélo. A zpUsob, jakym
Augustinus charakterizuje ten aspekt astralniho téla, ktery se v ¢lovéku rozvine s
nastupem pohlavni zralosti, je pro Zivot ¢lovéka zcela charakteristicky. Augustinus totiz
vlastné fika: Astralnim télem se Clovék seznamuje se v§im tim, co bylo ¢lovékem do
lidského vyvoje uméle vneseno. Stavime-li dim, vyrabime-li pluh, konstruujeme-li stroj
na predeni, je to tak, Ze lidské sily, které pfitom pfichazeji v uvahu, jsou vazany na
astralni télo. Clovék se ve skuteénosti diky svému astralnimu t&lu seznamuije s tim, co
ho v jeho okoli obklopuje z toho, co ¢lovék sam vytvoril.

Proto je to skute€né zaloZzeno na pravém poznani ¢lovéka, kdyz se ve vychové a
vzdélavani snazime ¢lovéka od okamziku, kdy projde pohlavni zralosti, uvést do téch
aspektl zivota, které byly vytvoreny samotnym ¢lovékem. To je dnes ostatné
mnohem komplikovanéjsi véc nez za ¢asl svatého Augustina. Tehdy byl Zivot kolem
¢lovéka mnohem jednodussi. Ale pravé tomu, co jsem v pfedeslych dnech nazval
duSevni efektivitou ve vychové a vzdélavani, tomu se musi podafit se dnes divat na
pohlavné zralého €lovéka tak, aby byl v dobé od 15-tého do 20-tého roku nebo jesté
o néco déle vychovavan tak, Ze je postupné uvadén do umélého lidského svéta.

Pomyslete jen, kolik celé nasi civilizaci v tomto sméru vlastné chybi. Polozte si otazku:
NeZije dnes snad bezpocet lidi, ktefi pouzivaji telefon, tramvaj, nebo dokonce parnik,
aniz by méli néjakou predstavu o tom, co se vlastné déje v parniku, telefonu, nebo pfi
pohybu tramvajového vozu? Clovék je uprostied nasi civilizace prece zcela obklopen
vécmi, jejichz podstata mu zUstava neznama. To se mize zdat bezvyznamné tém, ktefi
véfi, Ze pro Zivot ¢lovéka ma vyznam jen to, co se odehrava ve védomém zivotg. Jisté,
ve védomi mlzeme docela dobfe zit tak, Ze si koupime listek na tramvaj a jedeme do
stanice, do které se chceme dostat, nebo dostaneme telegram, aniZ bychom méli néjaké
ponéti o tom, jak vznikl, bez toho abychom nékdy vidéli Morse(v pfistroj. MUzeme Fici,
Ze pro obyc&ejné védomi je to Ihostejné, ale pro to, co se odehrava v hloubce lidské
duse, to lhostejné neni. Clovék je ve svété, ktery pouziva, a jehoz podstatu nechape,
jako Clovék ve vézeni bez okna, kterym by mohl vyhliZzet do volné pfirody.

Timto poznanim musi byt uméni vychovy veskrze prodchnuto. Tim, ze Cloveék, jak jsem
to vCera charakterizoval, vstoupi do diferenciace podle pohlavi, uzraje také k tomu,
aby vstoupil do jinych diferenciaci zivota - musi byt totiz uveden do skute¢ného Zivota.
Proto, kdyz se u naSich waldorfskych déti blizi ¢as pohlavni zralosti, davame do
ucebniho planu véci jako predeni ¢i tkani. Pochopitelné tim pro nas vznika velky ukol,
a je t&zké ucebni plan zpracovat tak, abychom stale sledovali tendenci pfijimat do
u€ebniho planu od doby pohlavni zralosti vSe to, co ¢lovéka €ini praktickym pro Zivot,
to jest takovym, ktery rozumi svétu, ve kterém Zije. Ve waldorfské Skole musime
pfirozené také bojovat s vnéjSimi pfekazkami dnesniho zivota. Musime pfece Zaky a
Z2akyné pfivést k tomu, aby pfipadné mohli navstévovat universitu v dneSnim slova
smyslu nebo technickou vysokou $kolu a podobné. Proto musime do u€ebniho planu
vnést také vSechno to, co bychom za jinych okolnosti mozna nepovazovali za nutné, co
tam ale ze zminéného divodu dat musime. Zafidit u¢ebni plan dusevné efektivné
praveé pro ty zaky a zakyné, ktefi dosahnou véku pohlavni zralosti, to nam déla velké
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starosti. Je to velmi namahavé, ale jsme toho schopni. DokaZzeme to tim, Ze sami
vyvineme smysl pro to, co je v zivoté nejdulezitéjsi, a to potom co nejefektivnéji vstipime
Zzakum a zakynim tak, aby co nejsnaze poznali, co vlastné Cini, kdyz telefonuji, nebo jak
souvisi tramvaj s rlznymi jinymi zafizenimi atd. Musime v sobé vyvinout schopnost
dotahnout to az k tomu, abychom vSechny tyto véci pochopili z jednoduchych principu;
potom mUzeme tyto véci zakim a zakynim v pfislusném véku smyslupiné vysvétlit.
Nebot to je to, o co se musime snazit — seznamit Zaky a Zakyné s podstatou naseho
kulturniho Zivota. Ve vyuéovani chemie nebo fyziky musime vse pripravit tak, jak se
to hodi v pFislusném véku pred pohlavni zralosti, abychom mohli - kdyz se dostavi
pohlavni zralost - na tom co nejefektivnéji vystavét to, co se tyka zcela praktickych
otazek zivota.

Zde uz také pfichazi v ivahu to, Ze zaci a zakyné nyni vstupuji do véku, kdy musi byt
ur€itym zplsobem diferencovani podle toho — pochopitelné jednotlivi zaci i jinak -,
ale predevsim podle toho, zda se budou vénovat spiSe intelektualnimu nebo spise
praktickému zaméstnani. Pfitom musime brat v ivahu to, ze uméni vychovy zalozené
na skute€ném poznani ¢lovéka uzna jako samoziejmost to, zZe jednotlivé ¢lanky Clovéka
sméfuji k celistvosti. Musime védét, jak k této celistvosti smérovat. Pochopitelné
musime ty Zaky a Zakyné, ktefi se svym nadanim hodi spiSe k intelektualnimu
zaméstnani, vychovavat a vyucovat v tomto smyslu. Ale k tomu, co se i pozdéji bude
vyvijet jednostranné, musi pfistoupit jiny vyvoj, aby se to v jistém smyslu pozvedlo

k nééemu celistvému. VStépujeme-li na jedné strané zakim a zakynim impulsy vule -
nebot astralni té€lo poZaduje, rozviji-li své volni impulsy ur€itym smérem, aby impulsy
poznani v ném také obsazené byly rozvijeny | téz druhym smérem - , musime impulsy
poznani pak rozvijet tak, aby Clovék mél alespon jisté porozuméni - a sice nazorné
porozuméni - pro ty obory praktického zivota, které mu umozni pochopit prakticky
Zivot v jeho celistvosti.

Je napf. velkym nedostatkem nasi civilizace, Ze se — volim ted extrémni pfipad — Ze se
najdou statistici, ktefi pocitaji, kolik mydla se v urCitém kraji spotfebuje, a pfitom nemaji
nejmensi tuSeni o tom, jak se mydlo vyrabi. Nikdo nemuze se skute€nym porozumeénim
statisticky urcit spotfebu mydla, nema-li jisté ponéti, alespori poviechné, o tom, jak se
vyrabi mydlo.

Vidite, Ze dnes, kdy se Zivot stal tak komplikovanym, Ze véci, které je tfeba brat v avahu,
je ohromna spousta, bude muset princip dusevni efektivity hrat co mozna nejvétsi roli.
Vychovny problém, o ktery se zde jedna, je nasledujici: Efektivné najit to, co musi byt
pro tento vék uginéno. Slo by to snadno uginit, kdyby nam porad jesté v téle nevézely
strusky ze vSech moznych vychovnych zafizeni, které se tradici dostaly do pfitomnosti,
a které nemaji v souCasném zivoté Zzadné opravnéni.

Rek by se asi divné zatvafil, kdyby mladi lidé byli, dFfive, neZ by je postavili do Feckého
Zivota - asi tak, jak to délame s nasimi gymnazisty — byli uvedeni do egyptského nebo
chaldejského zZivota. Ale o takovychto vécech jesté viibec nelze mluvit, protoze musime
brat ohled na rozpory dnesniho Zivota.

Nyni se jednda o to, abychom toho, kdo se bude vénovat spise intelektualnimu
zaméstnani, pokud mozno co nejvice seznamili s vécmi, tykajicimi se femesiného
zivota, a naopak toho, kdo se bude vénovat femeslu, v ramci moznosti jeho usudku
do jisté miry seznamili s tim, o co jde v intelektualnim zaméstnani. Pfitom je tfeba
zdudraznit, ze se musime alespon snazit péstovat tuto praktickou | stranku zivota
Skolou samotnou. Ani femeslu bychom vlastné neméli vyu€ovat proto, abychom mladé
lidi hned strcili do tovarny mezi dospélé. Naopak bychom méli uvnitf Skoly sami vytvofit
moznost k tomu, abychom zohlednili praktickou stranku zZivota, aby mlady &lovék to, co
si b&hem kratké doby, abych tak fekl na modelu, osvojil, mohl pfevést do praktického
zZivota. Toto osvojovani si na modelu mlze byt totiz natolik praktické, Ze se pfislusna véc
da vnést i do praktického Zivota. Také nevim, pro€ by nemélo byt mozné — v nasich
véznicich se nam pfece uz podafilo zaméstnat vézné vyrobou véci, které venku hraji
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néjakou roli — pro¢ by také v naSich Skolnich dilnach nemohly byt vyrabény véci, které
Ize potom prodat.

Ale aby mlady ¢lovék co mozna nejdéle zUstal ve Skolském prostiedi, které by mélo byt
zdravé, na to je tfeba dohlédnout; nebot’ prosté odpovida vnitini bytosti Clovéka, aby se
do Zivota dostaval postupné, ne aby byl najednou vrZen do Zivota ...

Chceme-li nyni chlapce a divky od doby pohlavni zralosti timto zplsobem také
bezprostiedné uvadét do praktického | zivota, mizeme byt jako ucitelé ¢asto uvadéni

v zoufalstvi tim, jak jsou dnes lidé neobratni. A musime se ptat: Existuje néjaky zpUsob,
jak v dobé Skolni povinnosti, tedy mezi vyménou zub(l a pohlavni zralosti, z ¢lovéka
udélat Sikovnou, zru€nou bytost? A budeme-li si vdimat skute¢ného Zivota a ne teorii,
nechame-li se vést Zivotem, ne abstraktnimi idejemi, dospéjeme - pokud budeme
sledovat cil u€init ¢lovéka praktickym - k tomu, Ze ¢lovéku v dobé mezi vyménou zubu
a pohlavni zralosti vstipime co nejvice krasy, co nejvice uméleckého pojeti Zivota. Cim
vice Clovéku vstipime porozumeéni pro krasu, tim lIépe bude v dobé pohlavni zralosti
pfipraven vstoupit do oblasti praktického zivota, aniz by mu tim byly zplsobeny Skody
pro cely dalSi zivot. Jen tehdy se muzeme bez nebezpedi snazit porozumét
tramvajovému vozu nebo lokomotivé, kdyz jsme se ve spravném véku naudili esteticky
vhimat obraz nebo plastiku. To je to, na co pfedeviim musime myslet. Krasa musi byt
chapana jako néco, co patfi do zivota. VSude je tfeba vyvinout porozuméni pro to, Ze
krasa neni nic izolovaného, ale néco, co je postaveno do Zivota. A v tomto ohledu se
dnesni civilizace musi pravé za ucelem vyucovani a vychovy mnohé naudit.

Na jednotlivych pfikladech, které bych chtél pokud mozno redukovat na to
nejjednodussi, uvidite, co to vlastné znamena vyvinout v ditéti Zivotem kypici, Zivotem
napajeny smysl pro krasu. ...

...A pak, az bude Clovék spravné uveden do této skutecnosti, vytvori se v Clovéku smysl,
ktery je, abych tak fekl, opakem smyslu pro vSe pouze praktické, ktery bude spravné
prozit, kdyz si vnitfné osvojime smysl pro krasu, ktery je ovSem napinén Zivotem.

Esteticka vychova jako protipdl praktickych predmét
( poznamky Rudolfa Steinera v poznamkovém bloku )

Praktické predméty musi po puberté nutné vstoupit do vyucovani.
Clovék musi poznat smysl moderni technické doby. Ve Skole, ne ve tovarné.

K tomu musi byt ale estetickou vychovou vytvoren protipdl. Vjemy krasna spojuji Clovéka
s jeho détstvim a skrze né s vécnosti. Jsou tim, €eho je tfeba k tomu, abychom ziskali
odvahu vykrogit za hranice poznani a dali vife obsah zazitku. ZvySuji hodnotu prace a
ospravedIfiuji odpoc€inek. V poznani ma ¢lovék néco, co ho vede k obrazu bozZstvi,

v impulsech vile to, co je zatim pouze zarodkem. V krasnu je tento obraz naplnén
kouzlem skutecnosti a pfesto neplsobi naléhavé jako impuls vule.

Pretrhava spojeni s duchem, neni-li zachovano krasou. Krasa spojuje ,JA* s t&lem.
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Poznamka: O kontextu, v kterém stoji tato poznamka, neni znamo nic blizSiho. Dle
nazoru pana Waltera Kuglera ze spravy pozustalosti Rudolfa Steinera v Dornachu by
tato poznamka mohla byt napsana pro tzv. ,Vanoéni kurz ,“ GA 303, nebo pro kurz
v llkley, GA 307. Pro posledni variantu mluvi anglicka poznamka na témze listu.

Prelozil Pavel Kraemer
Praha 1999



	GA 31          Sebrané články ke kulturním a současným dějinám 1887 - 1901
	Collegium Logicum (1898)

	                        “Tři přednášky o lidové pedagogice“
	6. přednáška ( 3. přednáška o Lidové pedagogice ) (1.6.1919)
	Konference 16.1.1921
	Konference 30.3.1923
	Konference 25.4. 1923


