Nebrarte détem prichazet ke mné

Milan Horak

Prinaseli mu i nemluvnatka, aby se jich dotykal. KdyZz to vidéli u¢ednici, zakazovali
Jim to. JeZis si je zavolal k sobé a rekl: ,Nechte déti pfichazet ke mné a nebrarite jim,
vzdyt takovych je kralovstvi BoZi. Amen, pravim vam, Ze kdo nepfijme kralovstvi
BoZi jako dité, nevejde do ného.”

(Evangelium podle Lukase 18)

Zasadime-li zalud, mGzeme s jistotou fici, Ze z néj nevyroste nic jiného nez dub.
Nevime vsak, bude-li to strom veliky a silny, nebo jen zivofici zakrsek, ba nevime ani,
zda ze zaludu vibec néjaky strom vzejde. To totiz zalezi pfedev§im na podminkach,
jimz bude zprvu zalud a potom rostouci strom vystaven. Vlhkost a teplota, jakost
pudy a mocnost pudni vrstvy, pfipadné znecisténi prostiedi, pfitomnost Skidcu,
charakter pocasi i mimoradné meteorologické udalosti — to vSechno spoluurcuje,
zda a jak se ze semene vyvine strom. Tyto Cinitele nejsou dany jen pfirodou, nybrz
také — a mnohdy v rozhodujici mife — Cinnosti Clovéka. At uz ovliviiovanim
pfirodnich podminek nebo pfimymi technickymi zasahy muze ¢lovék stromu
napomahat nebo naopak prekazet v rustu.

VSechno, co strom béhem svého vyvoje rozvine, bylo zaloZzeno uz v semeni. Semeno
obsahuje strom v jeho Uplnosti, ovSem zatim jako pouhou moznost. Ristem se pak
tato moznost uskutecnuje — €im dokonalejsi je vysledny strom, tim je mozZnost
skryta v semeni lépe uskute€néna. PIné rozvinuty strom je dokonale realizované
semeno; strom vyvinuty v nékterém ohledu hufe je semeno realizované jen ¢aste¢né.
Chceme-li tedy opravdu smysluplné pecovat o rostouci strom, neni nasim ukolem jej
zvenci uzpusobovat svym predstavam, nybrz umoznit co nejlepsi rozvoj toho, co v
ném uz od pocatku je.

V okamziku, kdy semeno stromu zacina klicit, jsou jesté otevieny vSechny moznosti
jeho budouciho vyvoje; jesté neni uréeno, zda ze semene vyroste strom maly i
velky, jak a do kterych stran se rozkoSati jeho koruna, jaké bude mit listi a jaké
jednou ponese plody. S ristem stromu pfibyva jistoty o jeho budoucim vzhledu a
zmenSuje se rozpéti dalSich vyvojovych moznosti — strom, ze kterého se stal
zakrsek, se jiz nestane lesnim velikdnem, strom pokrouceného kmene uz nikdy
nebude rovny, kostra hlavnich vétvi uz mize jediné fidnout, ale jinak se nezméni.
semenacku muize pusobeni pFirodnich sil i zahradnicka péce zcela zasadné
rozhodnout, jak bude v budoucnu strom rust, stary strom zpravidla mazeme uz jen
udrzovat ve formé, v niZ se rozvinul.

Péce o semenacky

Lidska duSe se podoba zahradé, v niz je zaseto mnozstvi semen riiznych stromu.
Kdyz Clovék jako dité pfichazi na svét, dfimaji v ném jako seménka dosud
neprobuzené schopnosti, viohy a nadani. Pokud jim dame spravné podminky a
zacneme se o né dobfe starat, rozvinou se ve skute¢né schopnosti, ve viditelné
prednosti a kvality. Cokoli v dusi nalézame v dospélém véku, bylo v ni jako zarodek



pfipraveno uz v détstvi. Cim lep$i podminky rdstu zarugime vyvijejici se lidské dusi,
Cim citlivéji jsou voleny nasSe vychovné zasahy, tim Iépe vzejdou a porostou dusevni
seménka, ktera byla ¢lovéku na pocatku dana. Vlivy prostfedi jsou samoziejmé tim

pevnéjsi vychovny zaklad vytvareji jejich pozitivni u€inky v pozdéjsi dobé, a naopak
tim hdfe se napravuji Uc€inky negativni.

Z této charakteristiky vyvoje lidské duSe se da odvodit zakladni program veskeré
vychovy. Ocitame-li se vuci ditéti v pozici rodi€u, ucitell, vedoucich nebo
vychovateld, je nasim prvofadym ukolem rozvijet pozitivnim zplsobem to, co je v
dusi ditéte jiz zalozeno. Zarodky vSech svych budoucich kvalit si dité pfineslo s
sebou na svét, a my jsme povolani k tomu, abychom jim umoznili co nejlepSi rust.
NemUzeme k nim nic podstatného pfidat; kdybychom se o to snazili, spiSe bychom
jen brzdili nebo dokonce znemoznovali rozvoj toho, co uz v ditéti je a Ceka na nasi
péci.

Semeénka budoucnosti, o néZ se jako vychovatelé mame starat, od nas potfebuji
pomoc trojiho druhu. Pfedné vyzaduiji k ristu dostatek Zivin, podnéty pro rozvoj
vlastnich sil a pfipadné i zevni oporu. Chceme-li kupfikladu podpofit hudebni nadani
ditéte, znamena to, ze bychom mu méli zajistit dostatek setkani s hudbou, pfedevsim
zivou a neredukovanou elektronicky, dostatek moznosti a podnétl k tomu, aby samo
hudbu provozovalo, a — nakolik je to mozné — dostatek pfilezitosti ke spole¢nému
zpivani nebo muzicirovani.

Druha pomoc, jiz kli€ici a rostouci viohy v dusi ditéte potfebuji, je ochrana pred vlivy,
které je mohou — zejména v raném véku, kdy jsou obzvlasté choulostivé a kiehké —
poskodit, znetvorit &i zni€it. V pfipadé hudebniho nadani maze takové nebezpedi
pfedstavovat hudba, ktera stira a tim dusi ditéte odcizuje nékteré hudebni kvality,
tedy napfiklad rytmicky hluk, ktery prekryva melodii, harmonie i barvy a odstiny
jednotlivych tona. Stejné nevhodné mohou byt hudebni nastroje, u nichz neni kvalita
vydavaného zvuku dostatecné zavisla na aktualnim hracové usili, tedy napfiklad
vétSina elektronickych nebo levnych ,détskych“ hudebnich nastroja, které od urcité
hranice nejsou schopny zlepSovat svij zvuk pfi rostoucich schopnostech ditéte a
naopak v pocatcich dostateéné Spatnym zvukem odrazet nedostatky a chyby
hrajiciho.

Treti oblast, v niz budouci kvality ditéte vyZaduji nasi pomoc, je hledani vhodnych
forem. Aby se mozZnosti dfimajici v duSi ditéte mohly uskutecCnit ve hmotném svété,
potfebuji najit ur€ité zevni formy jako své viditelné vyjadfeni. Pfedstavme si
mimoradné hudebné nadané dité, které nezpiva, neuci se hrat na Zadny nastroj, ba
ani hudbu neposloucha — celé nadani je pak jen teoretickou moznosti, z niz
neplynou zadné dusledky pro Zivot. Vlohy se nemohou rozvinout bez vhodnych
forem. Narozdil od rostlin, které svou pfirozenou formu nesou uz od semene zcela
samostatné v sobé, obsahuji zarodky lidskych kvalit jen ¢ast forem nutnych ke svému
rozvoji; zbyvajici formy musi ¢lovéku poskytnout kultura, jez ho obklopuje, tedy
predevSim my, ktefi dité vychovavame.

V nalézani forem umoznujicich co nejpInéjsi realizaci pfirozenych vloh spoc€iva velka
¢ast vychovatelského uméni. Kazda vioha v détské dusi se muze rozvinout, pokud ji
poskytneme spravnou formu. Vratime-li se k naSemu pfikladu hudebniho nadani,



znamena to, Zze musime dité spravné hudebné oslovit, zvolit pro né spravny nastroj,
najit spravny postup u€eni a cvi¢eni. Pokud se dité na daném poli nevyviji,
neznamena to nutng, Ze nema vlohy; ¢asto se jedna jen o chybéni spravné formy.
Bézné schéma hudebni vychovy, jak se s nim dnes setkava vétSina rodicl a déti,
rozdéluje déti takika rutinné na menSinu ,nadanych” a vétSinu ,bez nadani, a jen
prvné jmenovanym poskytuje moznost dalSiho hudebniho rozvoje. Vysledky Skol,
které kladou ploSné vétsi dliraz na umeéleckou vychovu — jako napfiklad Skoly
waldorfské — vS8ak ukazuji, Zze nemalou davku hudebniho nadani ma drtiva vétsSina
déti. Soucasny stav, kdy podstatna ¢ast naroda, ktery o sobé Fika ,co Cech, to
muzikant®, neumi zahrat ani jednoduchou melodii na Zzadny hudebni nastroj, je tedy
jen ukazkou celospole¢enského zanedbavani pfirozenych hudebnich vioh vétSiny
déti.

Formy zhoubné a blahodarné

Skutecnost, ze dité musi vétSinu forem nutnych pro svij rozvoj ziskavat ze svého
kulturniho okoli, pfimo vybizi k vytvareni standardizovanych forem, které by bylo
mozno poskytovat vSem. Zda se to byt praktické i rozumné — mame-li jako
vychovatelé po ruce jiz hotové a osvédcené formy, usetfime si spoustu namahy,
kterou bychom jinak do hledani spravnych forem museli viozit, a zaroven se
vyvarujeme pfipadnych chyb, které by se mohly vioudit do forem novych a praxi
dosud neovérenych.

=y

Vychova velmi dlouho a dobfe fungovala na zakladé takovychto forem, predavanyc
z pokoleni na pokoleni a majicich v ramci dané spolecnosti univerzalni platnost.
Pravé v poslednich desetiletich vSak tento zplsob vychovy v mnoha pfipadech
zoufale selhava — to, co si dnesni déti pfinaseji s sebou na svét, jako by se jiz
neveslo do forem, které bez obtizi pfijimala jesté generace jejich rodi¢t nebo
prarodic¢l. Uz z doby starovékych kultur mame sice zachovany povzdechy
vychovatell nad nezvedenosti €i pfimo zkazenosti mladeze, avSak vime, ze zpusob
vychovy v téchto kulturach presto po dlouha obdobi zistaval neménny, aniz by
podstatné ztracel na ucinnosti.

Duvodem, pro¢ tradi¢ni formy uzivané ve vychové tak nahle prestavaji fungovat, je
predevsim vyrazné zrychleni vyvoje nasi kultury v posledni dobé. Nase prostredi a
nas zivotni styl se nyni b€hem dvou nebo tfi desitek let méni vice, nez dfive za
nékolik staleti, a s nimi se méni i nase lidské védomi. Zatimco v minulosti
vychovatelé pusobili ve viceméné stejnych podminkach jako byli sami vychovani a
mohli tak u€inné pouzivat tychz nebo jen nepatrné pozménénych forem jako
pfedchazejici generace, v dnesni dobé ¢asto i formy staré pouhych dvacet nebo
tficet let neodpovidaji ani zevni kulturni situaci, ani dusi dnesnich déti. K tomu se
pFipojuje rostouci individualizace, souvisejici s rozpadem tradi¢nich spole€enstvi —
zatimco v dobach minulych plsobily tytéz vychovné formy s pfiblizné stejnym
ucinkem na kazdého ¢lena spoleCnosti nebo alespon na kazdého pfislusnika dané
spole€enské skupiny, dnes jsou lidé natolik riznorodi, Ze s obecnou platnosti
mulzeme pocitat pouze u forem zcela zakladnich.

Po celou dobu vyvoje lidstva se obCas vyskytovaly déti, které se vymykaly tradicnim
pedagogickym metodam. S nastupem novovéku zacalo podobnych pfipadu
poznenahlu pfibyvat; v poslednim stoleti se narust vyrazné zrychlil, a dnes jsme v



situaci, kdy ,tézce vychovatelnych déti“ pfibyva rychlosti, ktera dava tusit, Ze po
slehce vychovatelnych détech” se za par desitek let slehne zem. Tento trend jiz
zavdal podnét ke vzniku mnoha novych pedagogickych metod, zaméfrenych jak na
celkovy pfistup k ditéti, tak na hledani a budovani vhodnych forem k uskutecnéni
pfirozenych vloh. Bohuzel, ¢asto jsou nové metody nebo jejich aplikace
poznamenany nasim pochopitelnym sklonem vychazet pfi vytvareni vychovnych
forem spiSe z naSich predstav o tom, jaké maiji déti byt, nez z toho, co se v détskych
dusich skutecné skryva.

PFi rznorodosti individualit dneSnich déti a Siroké Skale vloh neni mozno dat
jednoznacny navod na nalezeni spravnych rozvojovych forem. Da se vSak popsat
zakladni postoj vuci ditéti, o néjz se pedagog pfi hledani a vytvareni forem muaze
opfit. Je to postoj nepfedpojatého a viastnimi tuzbami nezatizeného vnimani ditéte,
postoj oteviené otazky: ,Co si s sebou pfinasis? Co chces pfinést svétu?“ Dokaze-li
pedagog svUj vztah k vychovavanému ditéti proniknout touto zakladni naladou,
zacnou se mu poznenahlu samy zjevovat formy, po nichz kvality dfimajici v dusi
ditéte touzi. S postupem €asu a rostouci zkuSenosti se vychovatel uci odliSovat tyto
formy od téch, které plynou z jeho vlastnich polovédomych a podvédomych pfani, a
doplfiovat je zevnimi formami tak, aby dité obstalo i vi&i svétu, ktery nas obklopuje.
Otevieny postoj a usili o schopnost rozliSovani je$té nejsou zarukou, ze pedagog
bude vzdy bezchybny a neomylny; jsou vSak pfedpokladem pro to, aby chyb a omyla
bylo ¢im dal tim méné.

Predvoj budouciho lidstva

PFirozené vlohy, které nenaleznou pfiznivou formu pro svuj rozvoj, bud prosté
zakriuji — to je pfipad vySe zminéného hudebniho nadani — nebo si hledaji cestu
ke svému uskute€néni jinudy, tu v nevhodnych formach, které je znetvofuiji, tu jako
nezformované zivelné sily. K takovym vloham patfi napfiklad ¢inorodost, elementarni
touha proménovat svét, kterou nachazime — s urcitymi rozdily v sile a v prvotnim
zaméfeni — ve vSech détskych dusSich. Pokud, jak tomu dnes povétSinou byva,
stavime déti pred hotovy vyklad svéta a nutime je k pasivnimu pfijimani poznatkl a
poucek, mize v nékterych pfipadech pfirozena Cinorodost zakrnét, ale Castéji se
dere na povrch jako nezvladatelna ni€iva sila, ustici v nasili vici svétu, vici bliznim i
vuci sobé.

Podobné, jako z nerealizované Cinorodosti vznika nasili, rodi se vétsSina poruch v
chovani a v postojich déti z pfirozenych vloh, které nenalezly své uskutecnéni.
Pozorujeme-li u dnesnich déti v hojné mife poruchu, ktera se v minulosti vyskytovala
jen zfidka nebo nevyskytovala vlbec, je pravdépodobné, Zze prameni z urcité viohy,
ktera se vlivem sou€asnych promén svéta najednou nemuze realizovat ve formach,
které ji dfive vyhovovaly, nebo ktera je ve vétSiné détskych dusi nova a pro
vychovatele prekvapiva.

Nové vlohy jsou znamenim vyvoje lidstva. K myslenkam, postojum i vzorcim jednani,
které by lidstvo jako celek jednou mélo ziskat, se vzdy nejprve dopracuji vyjimecné
osobnosti, Casto stojici v pfikrém rozporu se svou dobou. Jejich novou zvést pak
postupné pfijima ¢im dal vice lidi, zprvu alespor jako moznost, kterou Ize tolerovat,
pozdéji jako pfinosnou alternativu a nakonec jako véc nezbytnou pro zivot lidstva a
svéta. Skupina téch, kdo se toto poselstvi pokouseji nejen pochopit, ale téz uplatnit v



praxi, se z puvodni hrstky rozrusta v Siroké hnuti, a myslenky, které byly na pocatku
doménou nékolika podivniku, zac€inaji byt citit v ovzdusi celé lidské kultury. A tehdy
se zaCinaji objevovat prvni déti, které si toto nové poselstvi pfinaseji s sebou na svét
jako pfirozenou viohu.

V dnesni dobé se setkavame s détmi, které si jako vlohy pfinaseji citlivé vnimani
oblasti, jez si lidstvo zaalo uvédomovat teprve v nedavnych desetiletich —
dUstojnost Clovéka, sebeur€eni jedince, lidska prava, zachazeni se zvifaty a s
pfirodou. PFi rychlosti vyvoje nasi kultury se jedna o témata, ktera jsou i pro lidstvo
jako celek nova a ktera velka Cast lidi jesté nestacila zpracovat, ba Casto ani vzit na
védomi. Néjakou dobu se uz sice témito oblastmi zabyvame, ale nas svét jesté z
vétSi Casti bézi po starém; zaroven do néj ovSem pfichazeji déti, které uz ze své
pfirozenosti prahnou po fadu novém. Zcela zakonité pusobi tyto déti na své okoli
nezfidka jako pfichozi z jiného svéta, vyznacujici se ,problémovosti“ az
,nevychovatelnosti“, protoZe nejsou schopny pfijimat formy, které mnohym z nas
pfipadaji jeSté zcela pfirozené.

Pozitivni pohled na kvality ukryté v téchto détech, nad nimiz jinak mnohy vychovatel
lame hil, dal vzniknout oznageni ,hvézdné déti“. Casto se mluviva téZ o ,détech s
indigovou aurou“ nebo o poruchach soustfedéni a pozornosti, jimiz se tyto déti
vyznacuji; ani barva aury, ani psychologicky zjistitelné poruchy vSak nejsou nutnym
znakem hvézdnych déti. Jejich mimofadnost spociva v tom, Ze v sobé nesou i plody
velmi nedavného vyvoje lidstva; jsou to pravé déti nasi doby, vlastné nejmoderné;jsi
lidé. To, Zze jsou mnohdy nesoustiedéné, odmitaji se podfizovat nebo reaguiji
afektované, neplyne z jejich hvézdnosti samotné, nybrz z toho, Ze jejich vychovatelé
— Vv nejvétsi mife rodi¢e — nedokazali jejich vlohy ucinné posilovat a chranit a
poskytovat jim vhodné formy k rozvoji. Zdaleka ne vSechny hvézdné déti se profiluji
jako ,problémové“. Hvézdnymi se rodi; zda z nich vS8ak budou pouhé ,déti s poruchou
pozornosti, ,déti pedagogicky nezvladnutelné®, ,déti s indigovou aurou®, nebo zda
vyrostou v opravdovy pfedvoj budouciho lidstva, to zalezi na nas, ktefi tyto déti
vychovavame.

Prichazeni k Bohu

Mezi vlohami, které si s sebou na svét pfinasi kazda détska duse, je i vloha k
védomému rozvijeni vliastnich vloh, ba k pfijimani a rozvijeni podnétd, které nam
nebyly od poCatku dany. Jako jiné viohy, i ona se rozviji pfedevsim v détstvi, avSak
plné se manifestuje az v dospélosti. Jejim zakladnim projevem je schopnost pohlizet
z nadhledu na sebe sama; z ni se pak odviji schopnost hodnotit svoje postoje a
skutky, vytyCovat si idealy a smérovat k nim sv(j vyvoj, pfemahat viastni nedostatky,
promérovat sebe sama z méné dokonalého v dokonalejsiho.

Tuto ,vlohu vloh® rozviji v détech vychova nabozenska. NabozZenstvi zde samoziejmé
neznamena jen konkrétni praxi a u€eni urcitého cirkevniho spolecenstvi, nybrz
veskeré péstovani vztahu ke skutecnostem, které jsou zaloZeny mimo smyslovy svét
a které Clovéka presahuji. K nabozenstvi patfi pravé tak bohosluzba v kostele, jako
osobni hledani, rodinné a Skolni slavnosti, pozorovani divl pfirody nebo drobné
ritualy vSedniho dne. To vS8echno pozveda pohled Clovéka ke skutecnosti, ktera je
nezavisla na jeho klopytani a otfesech svéta a na kterou se da vzdycky spolehnout.
Naucime-li se stale pocitovat tuto vyssi skuteCnost, mizeme se o ni kdykoli opfit,



uvolnit se na okamzik z vazeb smyslového svéta, pohlédnout z pevné skaly na
rozboufené more svych citd, uvédomit si ideal, ktery se nam jinak skryva za hradbou
v8edniho pachténi.

S mimoradnou péci musi vychovatel v dusi svého svéfence péstovat viohu, ktera ma
v budoucnu ditéti umoznit védomy rozvoj vlastni individuality. PfedevSim ji musi Zivit,
podnécovat a posilovat, to znamena pokusit se ditéti zprostfedkovavat co nejvice
zazitkl s nabozenskym rozmérem, okamzikl, kdy do zivota vstupuje posvatno, chvil
nevyslovitelného pocitu pfitomnosti vySsi skuteCnosti; musi ji také ochranovat, tedy
branit utokim na to, co dité pocituje jako posvatné, a nedovolovat hmotnym ucelim
a popuddm, aby pronikaly do sféry nabozenského prozitku. Ma-li vychovatel v pInéni
téchto dvou ukoll uspét, je nezbytné, aby zazitky, které pfipravuje détem, vyvéraly z
jeho vlastnich zazitk(, a naopak, aby vSe, co zazivaji déti, bral s naprostou vaznosti.
Modli-li se kupfikladu maminka s détmi pfed spanim, musi pfed ditétem pronasena
slova modlitby naplfiovat vlastni modlitebni zkuSenosti, a vSechny odezvy ze strany
déti, at' uz naivni otazky nebo cilené provokace, oteviené pfijmout, ale nerusit jimi
pribéh a naladu modlitby.

Posilovani a ochrana oné nejhlubsi viohy v détské dusi uzce souviseji se tretim
ukolem vychovatele, s volbou vhodnych forem pro jeji realizaci. Pro mnoho dnesnich
rodi€ld a ucitelt to byva ukol nesmirné tézky, protoze nad sebou sice pocituji vyssi
skute€nost, ale je jim hloupé nebo nepfijemné snazit se odivat ji do zevnich ukon(.
Zadna vloha se v8ak nem(ize skutené rozvinout bez pozemskych forem, tedy — v
pfipadé vlohy pravé probirané — bez nabozenské praxe. Ta ma ovSem smysl jen
tehdy, kdyz ji vychovatel kona z pfesvédceni a nikoli jen proto, aby vychovaval dité.

NabozZenska vychova déti se tak pro mnohé z nas stava pfedevsim hledanim nasi
vlastni nabozZenské praxe, ovSem spojené s obavou, zda to, co budeme schopni
pfijmout sami, bude vhodné i pro ty, jezZ mame vychovavat. Nastésti je nabozenstvi
oblast dotykajici se nejhlubSich vrstev lidské duse, které jsou u vSech lidi velmi
podobné; v obfadech a slavnostech jiz existujicich nabozenskych soustav proto
vétdinou nalézame archetypy platné pro vSechny lidi, tedy i pro nas a pro nase déti
zaroven. Pochopitelné se nam jako dospélym muze kratiCka détska mSe zdat pfilis
povrchni a déti zase nemusi byt schopny zdarné preckat dlouhou bohosluzbu, jejiz
slova se obraci na zkuSené duse dospélych; to je vSak podminéno pouze dobou, po
niz jsme zatim sbirali své zkuSenosti v pozemském svété, a nikoli nasimi rozdilnymi
individualitami.

Jistota pusobeni, kterou nachazime v osvédcenych nabozenskych obfadech, vSak s
sebou nese i urCité nebezpeci. MuzZe nas totiz svadét k tomu, Zze svuj vlastni,
namahaveé vydobyty pfistup ke zvolené nabozenské praxi budeme pozadovat ve
stejné formé i od ditéte. Tento pfistup se ovSem netyka samotné ,viohy vloh®, ale
forem, které ji propojuji s ostatnimi oblastmi naseho byti; ty se ovSem pro riizné
individuality mohou diametralné liSit. Snazime-li se ditéti vstipit nejen stejnou
zakladni formu nabozZenské praxe, ale i stejnou formu zaclenéni nabozenstvi do
zivota, mlizeme mu snadno pfistup k nabozenstvi zoSklivit a tim nesmirné ztizit.

Jakkoli namahavé a bolestivé pro nas muze byt vychovatelské hledani na
nabozenském poli, jakkoli bezradné &i trapné chvile pfi ném mizeme prozit, po celou
dobu bychom neméli ztratit ze zfetele cil, k némuz se chceme prodrat. Pohled na néj



je posilujici a plny nadéje — vzdyt jde o to, aby maly Clovék, jejz nam osud svéfil,
dokazal jednou prevzit odpovédnost za svou vychovu, aby dokazal jit zivotem
nezmitan pletichami zevnich autorit a rozmary naseptavacu, aby dokazal v hloubi
nitra najit laskyplného Vychovatele a Radce, ktery po cely Zivot provazi i nas.
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